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1. INTRODUGAO:

O presente projeto tem como foco abordar questdes relevantes sobre a educagao
no Brasil, destacando a importadncia de conhecer a histéria e a cultura de diferentes
grupos sociais, especialmente a populagcdo negra e indigena visando propor projetos
interdisciplinares cujo foco sera a abordagem pedagdgica e o resgate de temas historicos
e sociais relevantes. E uma reflexdo critica quanto & abordagem das escolas na formacéo

docente e na elaboracdo dos materiais didaticos, apontando que grande parte dos




materiais oferecidos nas escolas sao superficiais e nao refletem a rica diversidade cultural
e historica brasileira.

Enfatizando que as escolas de samba, com suas narrativas e enredos que celebram
a cultura afro-brasileira, podem oferecer uma perspectiva mais profunda e verdadeira da
real identidade nacional, algo que muitas vezes falta nos curriculos escolares. A
discussao levanta a necessidade de uma educagao mais inclusiva e representativa, que

reconheca e valorize as contribui¢des das comunidades historicamente marginalizadas.

A reflexdo em torno do papel dos educadores na construgao de um curriculo que
nao apenas ensine os conteudos formais, mas que também forme cidadaos conscientes
de sua histdria e cultura. O ponto central € que, sem um entendimento adequado do
passado, especialmente das lutas e conquistas desses grupos, € desafiador avangar e
preparar os alunos para o futuro. A conversa serve como um chamado a agao para que
educadores revejam suas praticas e busquem maneiras de integrar essas narrativas
culturais e histéricas em suas aulas, promovendo uma educag¢ao mais rica € significativa

que aborde a beleza da cultura do nosso pais através da musica, arte e sociedade.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Desigualdade de Acesso a Educacao no Brasil

Desigualdade de acesso a educacgao no Brasil € um problema antigo e complexo. Fruto
de um processo historico de séculos de discriminacéo e exclusao social, racial e cultural
que tem raizes no colonialismo e no regime escravocrata que durou mais de 300 anos.
No periodo colonial, a educagao formal foi um privilégio da elite. E o ensino publico foi
ofertado de 40 a 60 anos depois. Por tanto, pode-se afirmar que a discrepancia na
qualidade do ensino brasileiro sempre foi marcada por relacbes de poder e pela
reproducao das desigualdades sociais. Atingindo de forma mais intensa a populacao
negra e indigena escravizada, e os mais pobres, assim como seus descendentes, foram
os mais afetados, sendo marginalizados e deixados a margem da escola. O que ratifica

a ideia de que o ensino n&o foi pensado com o propdsito de contemplar a todos. A légica




colonialista no espago escolar ajudou a criar uma sociedade cada vez mais excludente e
desigual. O acesso a um ensino de qualidade segue sendo restrito e empobrecido, pois
muitas escolas ainda propagam informagdes e materiais com conteudos que contemplam
versdes eurocéntricas, o que mostra como a forma em que ocorreu a colonizagao,
desumanizando, diminuindo e empobrecendo narrativas fora do contexto europeu, tem

seus efeitos no sistema educacional até hoje.

O racismo estrutural € um dos principais fatores que pioram a desigualdade educacional
no Brasil. Ele aparece no acesso a escola, na permanéncia na escola e no desempenho
escolar dos estudantes negros e indigenas. O racismo estrutural mostra que a escola,
inserida numa sociedade desigual, costuma reproduzir praticas discriminatérias, muitas
vezes de maneira implicita. A perspectiva de Michel Foucault, especialmente em Vigiar e
Punir, ajuda a entender a escola como uma instituicdo que usa mecanismos de controle,
a disciplina e a normalizagdo dos sujeitos, uma vez que “a disciplina fabrica corpos
doéceis” (FOUCAULT, 2014, p. 141). Nesse contexto, os comportamentos, 0s corpos € 0s
saberes que ndo se encaixam nos padroes dominantes sao muitas vezes deixados de
lado ou corrigidos, pois “o poder disciplinar adestra os corpos” (FOUCAULT, 2014, p.
138). Em A Ordem do Discurso, Foucault ainda mostra como alguns saberes s&do aceitos
e outros sao calados ao afirmar que “em toda sociedade a produgao do discurso € ao
mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida” (FOUCAULT, 1996,
p. 9), 0 que ajuda a entender a exclusdo dos conhecimentos afro-brasileiros e indigenas
no curriculo escolar, reforcando a visao colonialista do ensino. Nesse sentido, a escola
propaga a reprodugao de uma narrativa histoérica apenas reproduzida sem ser analisada
criticamente. Paulo Freire afirma que “a educacéo se torna um ato de depositar, em que
os educandos sao os depositarios e o educador o depositante” (FREIRE, 1987, p. 58),

evidenciando praticas que silenciam sujeitos historicamente oprimidos.

Além das dimensdes raciais e historicas, as barreiras sociais, as barreiras econémicas e
as barreiras culturais tém um papel central na produgéo das desigualdades na educacéo.
As criangas e os jovens que vivem em vulnerabilidade social enfrentam condigdes

precarias nas escolas publicas. As criangas e os jovens também lidam com a falta de




livros e materiais, com a necessidade de entrar no mercado de trabalho muito cedo e
com a falta de politicas publicas que de fato funcionem, o que reforca a ideia de que o
acesso a educacido nado depende apenas do esforgco individual, mas das condicdes
sociais de origem, como aponta Pierre Bourdieu ao afirmar que “o éxito escolar esta
diretamente ligado ao capital cultural herdado da familia” (BOURDIEU; PASSERON,
1992, p. 42). Propagando cada vez mais o recorte social da populagao brasileira iniciado

no periodo de colonizagéo.

Richard Jenkins aponta que a identidade social se forma nas intera¢des e que é marcada
por fatores como classe, raga e cultura, afirmando que “a identidade social é o produto
das relagdes sociais” (JENKINS, 1996, p. 25). Além de nao se expressar somente na falta
de estrutura financeira de algumas escolas ou de seus alunos, mas também na maneira
como a escola reconhece ou negligencia a grande variedade de identidades culturais dos
estudantes brasileiros. Para nds, a identidade social e os marcadores deixam claro que
as experiéncias na escola sdo muito diferentes entre os estudantes. Os estudantes de
classes sociais menos favorecidas, negros e indigenas, que foram esquecidos ao longo
da histdria, costumam enfrentar exclusao explicita. E essa exclusao afeta a autoestima,

o sentido de pertencimento e o desempenho escolar dos alunos.

A falta de representatividade no curriculo afeta o processo de aprendizagem. Quando os
estudantes ndo se reconhecem nos conteudos que a escola ensina, eles costumam se
envolver menos e tirar notas mais baixas. Na visdo de Pierre Bourdieu, a escola trata
alguns saberes como superiores, contribuindo para a manutengao das desigualdades, ja
que “os sistemas de ensino tendem a legitimar as desigualdades sociais, transformando
privilégios em méritos” (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 53). Michel Foucault mostra
que o discurso da escola decide o que conta como conhecimento valido, pois “nem tudo
pode ser dito em qualquer circunstancia” (FOUCAULT, 1996, p. 9), deixando de fora
outras formas de saber. Por isso, € importante incluir mais vozes no curriculo para que
todos os estudantes se sintam representados. Como consequéncia, vemos que a
desigualdade educacional impede o acesso ao conhecimento e reduz as oportunidades

futuras das pessoas, dificultando o acesso ao ensino superior e ao mercado de trabalho




qualificado. Entdo, a desigualdade de acesso a educagao no Brasil tem raizes historicas
e estruturais. Vemos que a escola nédo é neutra, mas sim um espaco de disputa, onde se

reproduzem relagdes de poder, exclusdo e desigualdade.

Paulo Freire, em seu livio Pedagogia do Oprimido, mostra que as salas de aula podem
reproduzir relagbes de dominagcao ao colocar os alunos como sujeitos passivos,
reforcando estruturas de opressao ja existentes. O autor afirma que “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si” (FREIRE, 1987, p.
68), apontando para a necessidade de uma educacgao dialogica. A viséo de Freire deixa
claro como a escola, ao longo da histéria, funcionou mais como um instrumento de

manutencgao das desigualdades do que como um caminho para a transformacao social.

A analise de Pierre Bourdieu ajuda a entender esse processo ao mostrar que a escola
nao é um lugar neutro, mas um espaco que reproduz desigualdades sociais. Na teoria do
capital cultural, Bourdieu afirma que estudantes das classes dominantes possuem
vantagens que facilitam sua trajetdria escolar, enquanto os de classes populares
enfrentam dificuldades por ndo dominarem os codigos valorizados pela escola. Assim, “a
escola contribui para reproduzir a distribuicdo do capital cultural” (BOURDIEU;
PASSERON, 1992, p. 47), evidenciando que o sucesso escolar ndo depende apenas do

esforco individual.

Em contraste com esse modelo excludente, Paulo Freire, em Educacdo e Mudanca e
Educacgao como Pratica da Liberdade, apresenta uma educacgao que liberta, baseada no
dialogo e na valorizagao dos saberes dos educandos. O autor afirma que “se a educagéo
sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE,
1979, p. 15), reforcando seu papel transformador. Assim, a educagéo deve ser entendida
como pratica de liberdade, capaz de desenvolver a consciéncia critica e reduzir
desigualdades. Ainda assim, percebemos que a realidade educacional brasileira esta
longe desse ideal. O curriculo escolar reflete uma visdo dominante e n&do considera a

diversidade cultural dos estudantes. Por isso, € preciso repensar as praticas pedagogicas




e as politicas educacionais, para que a educagao se torne mais justa, inclusiva e capaz

de promover transformacgdes sociais.

2.2. Capital Cultural e Reprodugao das Desigualdades

Ao analisar os materiais didaticos utilizados historicamente nas escolas brasileiras, &
possivel perceber que muitos deles contribuiram para reforcar os processos de
desigualdade social e racial presentes na sociedade. O apagamento das narrativas
negras e indigenas ndo ocorreu de maneira isolada, mas faz parte de um processo
histérico ligado a valorizagdo de uma cultura dominante, baseada em perspectivas
europeias. Dessa forma, o curriculo escolar passou a privilegiar determinadas historias e
sujeitos, enquanto outros foram silenciados, contribuindo para a construgdo de uma

memoria coletiva seletiva e excludente.

Esse silenciamento aparece, principalmente, na forma como os conteudos sao
apresentados nos livros didaticos. Em muitos casos, a histéria e a cultura afro-brasileira
e indigena sao tratadas de maneira superficial, limitadas a momentos especificos, como
a escravidao ou o periodo da colonizagdo, sem aprofundamento critico ou tedérico sobre
suas contribuigdes sociais, culturais e historicas. Além disso, a auséncia de
representatividade faz com que muitos estudantes ndo reconhegam o0s povos negros e

indigenas como protagonistas da construgao da sociedade brasileira.

Nessa perspectiva, Paulo Freire afirma que a educagao nunca € neutra, estando sempre
relacionada as estruturas de poder existentes na sociedade. Portanto, quando o curriculo
escolar silencia determinadas vozes e experiéncias, ele acaba reforgcando para a
manutengdo das desigualdades e para a exclusdo de diferentes grupos sociais. Da
mesma forma, Pierre Bourdieu compreende que a escola atua como um espacgo de
legitimagao cultural, selecionando quais conhecimentos possuem valor social. Para ele,
esse processo produz uma forma de violéncia simbdlica, naturalizando a exclusao de

culturas e saberes historicamente marginalizados.




Dentro dessa discusséo, Lev Vygotsky contribui ao compreender que a aprendizagem
acontece por meio das relagdes sociais e culturais vividas pelos sujeitos. Segundo o
autor, “o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo
através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”
(Vygotsky, 1998, p. 115). Essa reflexdo permite compreender que o aprendizado n&o
ocorre apenas através dos conteudos tradicionais presentes nos livros didaticos, mas
também por meio das manifestacdes culturais presentes no cotidiano dos estudantes,
como a musica, a representatividade, a oralidade, o samba e as narrativas construidas

pelas escolas de samba.

Além disso, Vygotsky afirma que “a cultura cria formas especiais de comportamento,
modifica a atividade das fung¢des psiquicas e constréi novos niveis no sistema do
comportamento humano” (Vygotsky 1998, p. 34). Dessa maneira, as manifestagoes
culturais afro-brasileiras podem ser compreendidas como importantes ferramentas
pedagdgicas, capazes de fortalecer a identidade cultural dos estudantes e promover

aprendizagens mais significativas e criticas.

Como consequéncia do apagamento histérico presente no curriculo escolar, muitos
estudantes principalmente negros, indigenas e pertencentes as camadas populares
acabam n&o se reconhecendo nos conteudos trabalhados em sala de aula. Essa
auséncia de pertencimento e protagonismo, favorece a construcdo de esteredtipos, a
desvalorizagao cultural e o distanciamento da realidade escolar, impactando diretamente

o desenvolvimento educacional dos alunos.

Dessa forma, visamos repensar o curriculo escolar e as praticas pedagdgicas, buscando
valorizar a pluralidade cultural e promover uma educacdo mais inclusiva, critica e
representativa. Nesse contexto, as escolas de samba e os sambas-enredo atuam como
importantes instrumentos pedagdgicos, aproximando os estudantes de suas historias,

identidades e vivéncias culturais.




Referéncia que vamos usar

Vygotsky, Lev S. A formagao social da mente. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1998.

2.3 Cultura de Apagamento e Invisibilizacao Histérica

Ao observar os materiais didaticos que, por muitos anos, foram utilizados nas escolas
brasileiras, é possivel validar os processos de desigualdade anteriormente discutidos. O
silenciamento das narrativas negras e indigenas ndo ocorre de forma acidental, mas
constitui parte de um movimento histérico de manutencdo da hegemonia cultural das
elites brancas no sistema educacional. Nesse sentido, os conteudos escolares foram
organizados a partir de uma légica eurocéntrica, que privilegia determinadas histérias e

apaga outras, contribuindo para a construgdo de uma memdria coletiva seletiva.

Esse apagamento se expressa, sobretudo, na forma como os conteudos sao
apresentados nos livros didaticos. Frequentemente, a historia e a cultura afro-brasileira e
indigena sao tratadas de maneira superficial, reduzidas a capitulos especificos ou a
momentos pontuais, como o periodo da escravidao ou o “descobrimento” do Brasil, sem
aprofundamento critico ou contextualizagdo adequada. Além disso, muitas figuras
histéricas negras e indigenas sao invisibilizadas ou embranquecidas, dificultando que os

estudantes reconhegam esses sujeitos como protagonistas da construcéo do pais.

De acordo com Paulo Freire, a educagao nao € neutra, estando sempre vinculada a
projetos de poder e a manutengcdo ou transformacéo da realidade social. Quando o
curriculo escolar silencia determinadas vozes, ele contribui para a perpetuagao de
relagdes de dominagdo, impedindo que os sujeitos reconhegam sua propria histéria e
identidade. Nessa mesma perspectiva, Kabengele Munanga destaca que a auséncia de
representatividade nos materiais didaticos refor¢a esteredtipos e limita a construcio de

uma identidade positiva da populagéo negra. Ja Nilma Lino Gomes aponta que o curriculo




tradicional brasileiro ainda apresenta dificuldades em incorporar, de forma efetiva, a

diversidade étnico-racial, mantendo praticas excludentes mesmo apds avangos legais.

Essa logica também pode ser compreendida a luz de Bourdieu, ao evidenciar que a
escola, ao selecionar quais saberes sdo legitimos, exerce uma forma de violéncia
simbdlica, naturalizando a exclusdo de determinadas culturas. Assim, o apagamento
histérico presente nos materiais didaticos n&o é apenas uma falha pedagdgica, mas um

mecanismo que contribui para a reprodugao das desigualdades sociais e raciais.

Como consequéncia desse processo, estudantes — sobretudo aqueles pertencentes as
camadas populares, negras e indigenas — tém sua identidade cultural fragilizada, uma
vez que nao se veem representados de forma digna e consistente nos conteudos
escolares. Essa auséncia de reconhecimento favorece a construcao de estereétipos, a
desinformacgao e o sentimento de n&o pertencimento ao espago escolar, impactando

diretamente seu percurso educacional e suas possibilidades de sucesso académico.

Dessa forma, torna-se evidente que o curriculo escolar, ao longo da histéria, contribuiu
para o apagamento dessas vozes, reforcando desigualdades e evidenciando a
necessidade de praticas pedagdgicas que valorizem a pluralidade cultural e promovam

uma educacio mais inclusiva e critica.

2.4 Marcos Legais: Leis 10.639/03 e 11.645/08

Ao analisar esse cenario de desigualdade, excluséo e elitizagdo presente historicamente
na educacao brasileira, percebe-se a importancia da criacdo de politicas publicas
voltadas para a valorizagdo da diversidade cultural dentro das escolas. Nesse contexto,
surgem as Leis 10.639/03 e 11.645/08, que tornam obrigatério o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena em todas as instituicbes de ensino do pais. Essas
legislacbes representam uma tentativa de romper com o apagamento histérico dessas

populagdes e promover uma educacio mais representativa e inclusiva.




Entretanto, mesmo sendo obrigatorias, a aplicagdo dessas leis ainda enfrenta muitos
desafios no cotidiano escolar. Um dos principais obstaculos esta relacionado a formagéao
dos professores, ja que muitos docentes nao tiveram, durante sua trajetoria académica,
acesso a estudos aprofundados sobre as questdes étnico-raciais. Essa limitagdo acaba
dificultando a construgéo de praticas pedagogicas mais inclusivas, além da condugéo de

debates e reflexdes sobre diversidade cultural dentro da sala de aula.

Essa realidade pode ser compreendida a partir das reflexdes de Michel Foucault, ao
discutir que os conhecimentos considerados legitimos pelas instituicdes sao definidos por
relagdes de poder. Dessa maneira, o curriculo escolar historicamente privilegiou visdes
eurocéntricas, contribuindo para a invisibilizagdo das narrativas negras e indigenas e

para a desvaloriza¢ao de outros saberes culturais.

Nesse sentido, Paulo Freire defende que a educagao deve atuar como instrumento de
transformacao social, estimulando a consciéncia critica dos sujeitos e valorizando suas
vivéncias, identidades e experiéncias culturais. Para o autor, uma educacao
comprometida com a justica social precisa reconhecer a diversidade presente no

ambiente escolar e romper com praticas tradicionais que reforgcam desigualdades.

Complementando essa discusséao, Richard Jenkins afirma que a identidade € construida
socialmente por meio das relagbes de pertencimento e reconhecimento. Assim, quando
a escola nado contempla a pluralidade cultural dos estudantes, contribui para o
enfraquecimento de suas identidades e para a continuidade de processos de excluséao

social.

Dessa forma, as Leis 10.639/03 e 11.645/08 representam importantes avangos na
construcdo de uma educagao mais democratica e igualitaria. No entanto, para que essas
legislagbes sejam efetivamente colocadas em pratica, é fundamental investir na formagéo
docente, na reformulacdo dos materiais didaticos e na elaboracdo de praticas

pedagogicas que valorizem a diversidade cultural. Somente por meio dessas agdes sera




possivel construir uma educagao mais critica, inclusiva e consciente da pluralidade que

constitui a sociedade brasileira.

2.5 Escolas de Samba como Espacgos de Producgao e reproducao de saberes

E indiscutivel afirmar que os negros e tudo que surgiu através deles era deixado a
margem da sociedade , inferiorizado e as escolas de samba surgem no inicio do século
XX, especialmente entre as décadas de 1920 e 1930, em contextos urbanos marcados
pela presenca das populagbes negras e periféricas, sobretudo na cidade do Rio de
Janeiro. Sua origem esta profundamente ligada as manifestagbes culturais afro-
brasileiras, como o samba, que durante muitos anos foi criminalizado e associado a
marginalidade. Assim como outras expressdes culturais negras, as escolas de samba
também foram alvo de preconceito, sendo excluidas dos espacgos considerados legitimos
pela sociedade e vistas pelas elites como praticas inferiores e desprovidas de valor

cultural e intelectual.

Entretanto, reduzir as escolas de samba apenas ao entretenimento significa ignorar toda
a sua poténcia historica, cultural e educativa. Esses espacos consolidaram-se como
importantes territérios de resisténcia, memoria e reafirmacéao identitaria da populagao
negra. Conforme aponta Paulo Freire, os saberes construidos nas vivéncias populares
possuem grande valor formativo, mesmo que muitas vezes sejam invisibilizados pelas
instituicdes formais de ensino. Nessa perspectiva, as escolas de samba podem ser
compreendidas como espagos de producdo de conhecimento, nos quais historias,
tradicbes, memorias e identidades s&o preservadas e transmitidas coletivamente de

geragao em geragao.

Além disso, ao longo do tempo, as escolas de samba passaram a desempenhar um papel
social extremamente relevante dentro das comunidades em que estdo inseridas,
promovendo inclusao, pertencimento, valorizagao cultural e fortalecimento dos vinculos
sociais. Mais do que desfiles carnavalescos, esses espagos se transformaram em

ambientes educativos nao formais, onde diferentes formas de aprendizagem acontecem




por meio da musica, da oralidade, da danca, da arte e da coletividade. Dessa maneira,
contribuem para a formacao cultural e social dos sujeitos, especialmente daqueles

historicamente marginalizados.

Por meio dos sambas-enredo e das narrativas construidas nos desfiles, as escolas de
samba abordam temas historicos, politicos, sociais e culturais que muitas vezes sao
negligenciados pelo curriculo escolar tradicional. Os enredos possuem um grande
potencial pedagdgico, pois conseguem transformar conteudos complexos em narrativas
acessiveis, criticas e envolventes, despertando interesse, reflexdo e identificagcao
popular. Nesse sentido, as escolas de samba auxiliam na democratizacdo do
conhecimento, tornando a aprendizagem mais préxima da realidade e das experiéncias

vividas pela populacéo.

Sob a perspectiva de Michel Foucault, é possivel compreender os enredos carnavalescos
como formas de producao de saber que tensionam os discursos oficiais e questionam as
verdades historicamente estabelecidas, dando visibilidade a sujeitos e acontecimentos
frequentemente apagados da histéria tradicional. Ao mesmo tempo, dialogando com
Richard Jenkins, percebe-se que essas narrativas colaboram diretamente para a
construcdo da identidade coletiva, uma vez que promovem reconhecimento,

pertencimento e valorizag&o cultural entre os individuos e grupos sociais.

Um exemplo marcante desse potencial educativo pode ser observado no samba-enredo
“Histéria para ninar gente grande”, apresentado em 2019 pela Estagdo Primeira de
Mangueira. O enredo propde uma releitura critica da historia do Brasil ao evidenciar
personagens, lutas e acontecimentos invisibilizados pelos relatos oficiais, trazendo para
o centro da narrativa sujeitos historicamente silenciados, como negros, indigenas e
populagdes marginalizadas. Ao fazer isso, a escola de samba contribui para o
desenvolvimento de uma consciéncia historica mais critica, plural e inclusiva, além de
combater processos de apagamento e desinformagao histérica presentes na sociedade

e no ensino tradicional.




Dessa forma, torna-se possivel afirmar que as escolas de samba n&o apenas reproduzem
saberes, mas também os produzem ativamente, constituindo-se como espacgos
educativos nido formais fundamentais para a valorizagdo da cultura afro-brasileira e para
a construcdo de uma educacgao mais democratica, critica e inclusiva. Assim, reconhecer
o potencial pedagogico das escolas de samba significa também reconhecer que a
aprendizagem ultrapassa os limites da sala de aula e pode acontecer em diferentes
espacos culturais e sociais, especialmente naqueles construidos historicamente pelas

populagdes negras como formas de resisténcia, expressao e luta por reconhecimento.

2.6 Pluralismo pedagdgico, uso do Samba-Enredo como Recurso Pedagdgico na Sala
de Aula

Os sambas-enredo apresentam-se como produgdes culturais riquissimas em conteudo,
estruturadas a partir de pesquisas histéricas e elaboradas de forma didatica, artistica e
acessivel a diferentes publicos. Suas narrativas, além de envolverem musica e
performance, articulam elementos histéricos fundamentados em pesquisas sociais e

politicas, tornando-se instrumentos potentes para o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, o uso do samba-enredo em sala de aula possibilita a construgao de
praticas pedagodgicas mais inovadoras, dinamicas, inclusivas e significativas. Por meio
de estratégias como debates, analise textual das letras, desenvolvimento de projetos
interdisciplinares e atividades que envolvem arte e musica, o professor pode explorar
conteudos de diversas areas do conhecimento, como Historia, Geografia, Literatura,
Artes e até mesmo Ciéncias e Tecnologia. Essa abordagem favorece a
interdisciplinaridade e aproxima o conteudo escolar da realidade sociocultural dos

estudantes.

Além disso, os enredos evidenciam o pluralismo cultural brasileiro ao trazer a tona
narrativas historicamente marginalizadas. Personagens como Maria Firmina dos Reis,
Dragédo do Mar, Clara Camaréo, Jodo Candido Felisberto, Machado de Assis e Nilo

Pecanha sdo exemplos de figuras fundamentais para a histéria do pais que, muitas




vezes, nao recebem a devida visibilidade no curriculo escolar tradicional. Ao incorpora-
los ao processo de ensino, o samba-enredo atua como ferramenta de reparacéao historica,
ampliando o repertério cultural dos estudantes e promovendo uma visao mais critica e

inclusiva da historia do Brasil.

Essa pratica dialoga diretamente com as competéncias propostas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), especialmente aquelas relacionadas a valorizagdo da
diversidade cultural, ao desenvolvimento do pensamento critico e a construgcao da
identidade. Ao trabalhar com manifestagdes culturais populares, a escola contribui para
o fortalecimento do sentimento de pertencimento dos estudantes, reconhecendo suas

origens e experiéncias como parte legitima do processo educativo.

De acordo com Paulo Freire, a educagdo deve partir da realidade dos educandos,
valorizando seus saberes e promovendo uma aprendizagem significativa. Nesse
contexto, o samba-enredo se apresenta como um recurso pedagdgico que aproxima o
conteudo escolar do universo cultural dos alunos, tornando o processo de ensino mais

envolvente e transformador.

Entre as principais vantagens pedagdgicas do uso do samba-enredo, destacam-se o
aumento do engajamento dos estudantes, o fortalecimento da identidade cultural e o
desenvolvimento da consciéncia historica. Ao se reconhecerem nas narrativas
apresentadas, os alunos passam a compreender seu papel na sociedade de forma mais

critica, o que contribui para a formacéao de sujeitos mais conscientes e participativos.

Dessa forma, a sala de aula deixa de ser um espaco de mera reproduc¢ao de conteudos
e passa a se constituir como um ambiente de valorizagdo da cultura popular, no qual
diferentes saberes sédo reconhecidos e integrados ao processo educativo. Assim, o
samba-enredo ndo apenas enriquece as praticas pedagdgicas, mas também contribui
para a construcdo de uma educagao mais democratica, inclusiva e conectada com a

realidade brasileira.
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