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RESUMO

O presente artigo, tem como base, discutir a respeito da importancia da lingua
portuguesa como referencial para construcdo do conhecimento e letramento na educacao
infantil Brasileira apds o séc. XIX. Sendo seus objetivos especificos: Apresentar os
significados do ler, escrever e brincar para criancas pequenas; debater a respeito do
contexto das discussbes do lugar que o letramento representa e abordar sobre a
intensificacdo da alfabetizacdo na educacao infantil a partir do séc. XIX. Afirmamos neste
artigo o conceito de letramento, na perspectiva de explicitar o sentido social da
aprendizagem da lingua escrita, a utilizacdo da nocao de letramento tem levado a
dicotomizar forma & sentido, técnica & conhecimento, individual & social, fonema &
linguagem, entre outros elementos. Uma forte evidéncia deste fato € a associacdo cada
vez mais estreita dos dois termos, alfabetizacdo e letramento, em que alfabetizacdo se
associa com o primeiro elemento de cada dupla elencada e letramento, o segundo. As
expressOes "alfabetizar letrando” e "letrar alfabetizando”. Procurou-se mostrar neste
artigo a importancia da triade, ler e brincar, bem como explicitamos os conceitos de
letramento € necessaria a qualidade, eficiéncia e competéncia dos gestores
educacionais, da coordenacao pedagogica, de professores para que haja as discussoes
do tema letramento, definindo qual a melhor teoria.
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ABSTRACT

The basis of this article is to discuss the importance of the Portuguese language
as a reference for the construction of knowledge and literacy in Brazilian early childhood
education after the 20th century. XIX. Its specific objectives are: To present the meanings
of reading, writing and playing to young children; debate about the context of discussions
about the place that literacy represents and address the intensification of literacy in early
childhood education from the 20th century onwards. XIX. In this article we affirm the
concept of literacy, from the perspective of explaining the social meaning of learning
written language, the use of the notion of literacy has led to dichotomizing form & meaning,
technique & knowledge, individual & social, phoneme & language, among other elements.
Strong evidence of this fact is the increasingly close association of the two terms, literacy
and literacy, in which literacy is associated with the first element of each pair listed and
literacy, the second. The expressions "literate literacy” and "literary alphabetizing". In this
article, we sought to show the importance of the triad, reading and playing, as well as
explaining the concepts of literacy. The quality, efficiency and competence of educational
managers, pedagogical coordination, teachers is necessary so that there can be
discussions on the topic of literacy, defining what is the best theory?

Keywords: Literacy, knowledge construction and literacy.




INTRODUCAO:

A construgdo do conceito e do entendimento de letramento, precisa
encontrar-se presente na vida cotidiana dos brasileiros. Essa realidade nos conduz a
afirmar que o letramento ainda € um conceito pouco conhecido e mal discutido no Brasil.

O presente artigo, com base na analise de literaturas e pesquisa ha internet, bem
como em uma pesquisa realizada com cerca de 20 professores, de escolas publicas e
privadas, sera discutir a respeito da importancia da lingua portuguesa como referencial
para construcdo do conhecimento e letramento na educacéo infantil Brasileira apos o séc.
XIX.

Sendo seus objetivos especificos: Apresentar os significados do ler, escrever e
brincar para criangas pequenas; debater a respeito do contexto das discussodes do lugar
gue o letramento representa e abordar sobre a intensificacdo da alfabetizacdo na
educacao infantil a partir do séc. XIX.

De acordo com, Rangel (2003), o livro didatico “tornou-se, no Brasil, um
instrumento inescapavel de letramento”, pois “para muitos brasileiros escolarizados, o LD
tem sido o principal ou o exclusivo meio de acesso ao mundo da escrita”. Para Corréa
(2003, p. 53) muitos estudantes no Brasil s6 tém acesso ao texto literario por meio do
LD.

Este fator demostra a situacdo e o nivel de letramento em nosso pais, onde 0s
materiais de leitura disponiveis por grande parte da populag¢édo ainda séo considerados
inacessiveis e o indice de habilidade leitora é precario, ocasionando os resultados nas
avaliacdes internas e externas das habilidades de leitura de nossos estudantes, ou seja,
algo desanimador; reforgando assim o “letramento rarefeito” (LAJOLO &
ZILBERMAN, 1991), que ocorre no Brasil.

E de suma importancia ainda, salientar que o LD ocupa um lugar de destaque
na, definicAo das politicas publicas em educacdo, desempenhando, na escola, uma
funcdo de suma importancia, seja como forma de delimitar a proposta pedagogica a ser
explorada em sala, como material de suporte ao encaminhamento das atividades de

ensino e aprendizagem, seja como auxilio Unico disponivel para professores e alunos.




Para essa empreitada, partimos do debate a respeito do letramento, seus
conceitos, estudos, propostas e metodologias de alfabetizacdo, e divergéncias. A
discusséo trata exemplos do LDLP adotados pelas escolas para fins de contextualizacéo.

Dar uma definicdo para o termo ‘“alfabetizagcdo”, nos parece ser algo
desproposital, visto que, trata-se de um conceito conhecido e j& familiar. Qualquer pessoa
compreende que alfabetizar é a acdo de ensinar a ler e a escrever. No entanto, o que
significa ler e escrever? Ao longo da nossa histdria, essas acfes foram tornando-se mais
complexas, e suas definicbes se modificaram e modernizaram, passando a envolver, a
partir da década de 90, um novo termo: o letramento. Teremos como objetivo: Discutir
neste artigo como esses dois termos, alfabetizac&o e letramento, se relacionam entre si.

De acordo com Goulart (2006), a discussao sobre as dificuldades da escola para
dar conta de alfabetizar de modo integro a populacéo brasileira envolve muitas questdes,
como tem sido apontado em diversos estudos em questdes de politicas educacionais,
culturais, sociais, histoéricas, entre outras origens. A discussao se coloca principalmente,
desde o final do século XIX e no entorno dessa discusséo, a questdao do melhor método
de se alfabetizar sempre se fez presente, trazendo a tona o debate, sobre: o papel que a
analise da lingua em unidades linguisticas ocupa no processo de alfabetizacao.

Este debate tem gerado estudos, propostas e metodologias de alfabetizacéo, e
divergéncias. A discussdo tem sido continua, incorporando novos conhecimentos de
diferentes areas de estudo desenvolvidos especialmente a partir da década noventa do
século passado. Quando o letramento se tornou popular no Brasil.

Esse termo surge com objetivo de ampliar o ato de alfabetizar e de inseri-lo
no ato educativo, com um sentido social de aprender a ler e a escrever. No entanto a
frente dessa ampliacdo, sabemos que o0 processo de alfabetizar esta além de ensinar
habilidades de codificacdo e decodificacdo do sistema alfabético, abrange o dominio dos
conhecimentos que permitem o uso dessas habilidades nas praticas sociais.

Sabemos que o letramento comec¢a muito antes de a crianga pegar um lapis ou
conhecer as letras e as formas de escrever. Para Lucas (2009) tais conhecimentos tém
possibilitado uma discussdo muito mais qualificada do tema, levando-nos a compreensao
e explicagdo de muitos aspectos, fatos e fendbmenos tradicionalmente recorrentes no

processo de alfabetizac&o, que sera visto no préximo capitulo.




FUNDAMENTACAO TEORICA

O objetivo geral da pesquisa e a discussao a respeito da importancia da lingua
portuguesa como referencial para construgcéo do conhecimento e letramento na educacao
infantil Brasileira apds o séc. XIX.

Segundo, Ferreira (2020), a alfabetizacdo considerada como o0 ensino das
habilidades de “codificacdo” e “decodificacao” foi trazido para a sala de aula, no final do
século XIX, com a criacdo de diferentes métodos de alfabetizacdo — métodos sintéticos
(silabicos ou fénicos) x métodos analiticos (global) —, que padronizaram a aprendizagem
da leitura e da escrita. As cartilhas, faziam relacdo com esses métodos passando a serem
amplamente utilizadas como livro didatico para o ensino. No contexto Brasil, a mesma
sucesséo de oposicdes pode ser analisada (MORTATTI, 2000).

Anterior ao século XX, os estudos relacionados a alfabetizagdo no Brasil eram
escassos e baseados, tdo somente nos métodos e cartilhas para as técnicas do ato de
alfabetizar. O contexto social da época nao tinha o conhecimento do ler e escrever como
imprescindivel, poucas pessoas tinham acesso a educacgdo, pois ndo era algo
determinante para seu convivio social. A educacéo era algo distante para a maioria da
populacao brasileira. No século XIX deu-se inicio a um processo de implementacdo do
Sistema Brasileiro de Ensino, (MORTATTI ,2006).

Sendo assim, para Mortatti (2006), o Brasil passou por varias etapas na busca
de a tentativa de assimilar o processo de alfabetizacdo, tendo assim quarta etapa de
cruciais no seu marco histérico com a alfabetizacdo, que sdo elas: Metodizacdo, a
institucionalizacdo do método analitico, a alfabetizacdo sob medida (a disputa dos
métodos mistos versos analiticos); a desmetodizacédo. O Sistema de Metodizacédo deu
inicio a alfabetizacao, no final de 1875. A educacgéao através das chamadas “Aulas régias”,
A maneira de ensinar a leitura e a escrita era por mecanismo da cartilha do ABC
considerada o mais antigo da histéria. Para Mortatti (2006, p.5) os métodos utilizados

nessa época eram:




Para o ensino da leitura, utlizavam-se, nessa época, métodos de marcha
sintética (da "parte" para o "todo"): da soletracéo (alfabético), partindo do nome
das letras; fonico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabacéo
(emissédo de sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da
leitura com a apresentacdo das letras e seus nomes (método da
soletracdo/alfabético), ou de seus sons (método fénico), ou das familias silabicas
(método da silabacdo), sempre de acordo com certa ordem crescente de
dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em silabas, ou
conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas
letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se frases isoladas ou
agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e seu
ensino, a copia, ditados e formacao de frases, enfatizando-se o desenho correto
das letras. (MORTATTI 2006, p.5)

s

De acordo com, Soares (1998), o termo letramento é uma traducdo para o
Portugués da palavra de lingua inglesa literacy, que significa o estado ou condi¢do que
assume aquele que aprende a ler e a escrever. Esse mesmo termo é denominado para
o Dicionario Houaiss (2001, p.214) “como um conjunto de praticas que denotam a
capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito”. Para Sigwalt (2012, p.106),
no Brasil, o termo letramento ndo substituiu a palavra alfabetizagcdo, mas aparece

associada a ela.

A palavra “letramento” comegou a ser utilizada, em nosso pais, nos anos de 1980
por pesquisadores das areas de Educacao e Linguistica. No entanto, diferentes
tém sido seus significados e objetivos. Existe uma articulacdo entre alfabetizacdo
e letramento embora a primeira palavra ndo seja pré-requisito para a segunda. A
ideia central designada pelo termo “letramento” esta vinculada a compreenséao
de que néo basta a alfabetizacdo no sentido restrito da mera decodificagédo e
codificacdo da linguagem escrita, é preciso saber utilizar a leitura e a escrita de
acordo com as continuas exigéncias sociais. (SIGWALT, 2012, p.108)

A producéo tedrica sobre letramento no Brasil é referenciada por Kato (1986),
Tfouni (1988), Kleiman (1995), Soares (1998 e 2010), Terzi (2001), Mortatti (2004), entre
outros, que destacam a necessidade do letramento, mas ndo explicitam como alfabetizar,
no sentido restrito de garantir o dominio sistematico da grafia da lingua portuguesa que
€ pré-requisito indispensavel para que os sujeitos possam fazer uso efetivo da leitura e
da escrita.

Segundo Sigwalt (2012), acredita-se que, no Brasil, Paulo Freire foi um dos
idealizadores da proposta de “alfabetizar-letrando” num momento em que esta expressao
ainda n&o existia. Para Paulo Freire (1987) “aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €,

inicialmente, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa




manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relagdo dindmica que vincula linguagem
e realidade” (p. 8). Embora tenha se tornado conhecido pela criagdo do método de
alfabetizacdo que recebeu o seu nome, seria reducionismo considerar-se a proposta de
Paulo Freire como apenas um método de alfabetizacdo de adultos. Freire criou uma
concepcao de alfabetizacao inserida numa concepcéo de educagao.

Para Magda Soares (2003): “Letrar € mais que alfabetizar, é ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto em que a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte
da vida do aluno.” Por isso, ndo se pode mais fazer uma crianga simplesmente aprender
a ler e escrever com o intuito de meramente codificar e decodificar a palavra, ela precisa
utilizar todo esse contexto da leitura levando em conta a acéo de alfabetizar letrando. O
gue eratido na alfabetizacdo, como um ato de ler e escrever de forma mecanizada, agora
passa a ter um novo foco.

Para, Neves (2015), acompanhar o processo de passagem de criancas da escola
de educacdao infantil para a escola de ensino fundamental e conhecer como, na sala de
aula, as criancas e professoras utilizaram o tempo e 0s espacos para definir como, com
guem, quando e onde desenvolveriam suas atividades e quais as consequéncias dessas
atividades para o que as criangas poderiam aprender nesses espacos institucionais, e de
suma importancia para entender o processo de letramento dos pequenos.

O discurso da importancia de se considerar os usos e func¢des da lingua escrita
com base no desenvolvimento de atividades significativas, de leitura e escrita na escola
foi bastante difundido a partir da década de oitenta em nosso pais. Atualmente exigem-
se, uma escola que seja capaz de garantir a todos os alunos o acesso ao saber
elaborado.

E o dominio da linguagem escrita em seu sentido amplo, que vem de uma
perspectiva que articula alfabetizacéo e letramento, representa um instrumento basico,
uma ferramenta fundamental para a apropriagdo dos conhecimentos historicamente
produzidos. Desta forma veremos nos capitulos a seguir a importancia da lingua
portuguesa como referencial para construgcéo do conhecimento e letramento na educacao

infantil Brasileira.




CONCEITOS DE LER, ESCREVER E BRINCAR PARA CRIANCAS PEQUENAS

Na educacédo infantil, assim como ocorre em diferentes contextos sociais, as
oportunidades de aprendizagem da leitura e da escrita sdo construidas por meio de
praticas de letramento desenvolvidas por participantes de um determinado grupo
(Castanheira et al., 2001; Cook-Gumperz, 1991; Tuyay et al., 1995).

A nocéao de letramento vem sendo utilizada principalmente, como horizonte politico
para o trabalho escolar de alfabetizagdo (GOULART, 2001; 2003a; 2003b; GOULART et
al., 2005; GOULART, 2006; 2007; 2010). Aprender a escrita somente tem sentido se
existir a inclusdo das pessoas no mundo da escrita, ampliando sua insercéo politica e
participacéo social.

Para Goulart (2006), a escrita pode ser definida como um sistema de comunicagao
humana € por meio dela que pode-se realizar representaces graficas da linguagem
verbal, os signos desenhados em algum suporte fisico. A interpretacdo de caracteres
escritos é conhecida como leitura.

Ainda para a autora, a abordagem da lingua em que se prioriza a reflexdo
linguistica de carater formal-sistematico, como na maioria dos métodos de trabalho
alfabetizador, insisti na escansdo de unidades minimas da lingua, fragmentando-a, é
incompativel com uma perspectiva histérica e viva da lingua (cf.
BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988, p.104).

Para Bakhtin, "a histéria da lingua torna-se a histéria das formas linguisticas
separadas (fonética, morfologia, etc.) que se desenvolvem independentemente do
sistema como um todo e sem qualquer referéncia a enunciacdo completa” (BAKHTIN/
VOLOCHINQV, 1988, p.105).

Para Brito (2012), a escrita € uma das tecnologias mais importantes desenvolvidas
pelo ser humano, na medida em que sua invencdo é considerada o ponto de partida
formal da Histéria (e, portanto, o fim da pré-historia ), visto que antes lhe era impossivel
deixar documentac¢do. que narrou ou evidenciou 0s eventos.

Segundo, Britto (2012):



https://conceitosdomundo.pt/tecnologia/
https://conceitosdomundo.pt/ser-humano/
https://conceitosdomundo.pt/pre-historia/

Ai esta um desafio dificil: inserir a crianca no mundo da escrita € mais que
alfabetiza-la, se entendermos por alfabetizacdo apenas o dominio do cédigo; ou
€ iniciar a alfabetizacao, se compreendermos por alfabetizacdo a inclusdo em um

universo cultural complexo em que a escrita aparece (BRITO, 2012, p.58).

De acordo com Goulart (2014), toma-se como base o0 modo como 0s processos
de escolarizacdo e de alfabetizacdo sado concebidos, como diz: Paulo Freire - como ato
politico e préatica de liberdade. Nosso pais, vale lembrar, tem apresentado muitas
dificuldades para efetivar esses processos de forma a transformar a condigdo de
cidadania da populacéo brasileira como um todo.

Nos trabalhos pedagdgicos, observamos que as criancas desde muito pequenas
sdo capazes de analisar a lingua, relacionando os conhecimentos que percebem e suas
articulacdes com aqueles que ja possuem, mantendo o significado ativo (PACHECO,
1992; 1997; GOULART, 2011, entre outros).

Para Brito (2012), a leitura € um processo de apreensado/compreensao de algum
tipo de informacdo armazenada num suporte e transmitida mediante determinados
cadigos, como a linguagem. O cddigo pode ser visual, auditivo e inclusive tactil, como o
sistema Braille. Destacando que nem todos os tipos de leitura se apoiam na linguagem é
0 caso, dos pictogramas ou ainda das partituras de musica.

De acordo com Soares (2018), ha elementos essenciais no processo de
alfabetizacdo: a escrita e leitura. Uma crianga que aprende a ler nos anos iniciais
consegue completar o processo de alfabetizacdo com maior rapidez. Compreendendo
gue uma crianca sé € completamente alfabetizada se ela é capaz de compreender aquilo
gue escreve, e essa compreensao vem por meio da leitura e do reconhecimento dos
codigos de linguagem.

De acordo com Resende (2020), no Brasil, o termo letramento foi usado pela
primeira vez por Mary Kato (1986) em uma obra intitulada “No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica”. Depois disso, muitos autores se interessaram pelo tema,
tendo como consequéncia diversas pesquisas cientificas.

Para Kleiman (1995, p.19), o letramento € “um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos

especificos”. Entende-se o conceito de letramento de forma mais ampla que o de




alfabetizacgéo, pois o letramento inclui o dominio das convencdes da escrita, mas também
0 impacto social que dele advém.

De acordo com, Magda Soares (2007, p. 5), “no Brasil, o0s conceitos de
alfabetizacdo e letramento se mesclam, como veremos nos capitulos abaixo, se
superpdem e frequentemente se confundem?”.

De acordo com, Zen (2018) os desdobramentos na maneira como se entende o

processo de alfabetizacéo sao:

O fato de considerar alfabetizacdo e letramento como dois processos distintos
configura uma ciséo, ainda que sejam considerados indissociaveis das praticas
sociais de leitura e escrita. O uso de dois termos para designar o ingresso dos
estudantes nas culturas do escrito pressupde que existam dois objetos de
conhecimento, dois processos de aprendizagem e duas maneiras distintas de
ensinar. Pode sugerir também que o sujeito pode passar por um sem

necessariamente passar pelo outro. (ZEN, 2018, p. 215).

Por se tratar de um processo, ainda recente e pouco difundido, ainda ha muito
caminho a trilhar, para definir qual o real processo de combinacdo entre alfabetizacdo e
do letramento, veremos abaixo o conceito de brincadeira e sua importancia na infancia.

Define-se como brincadeira: "Uma atividade que a crianca comeca desde seu
nascimento no ambito familiar" (Kishimoto, 2002, p. 139). De acordo com Vygotsky
(1999), a brincadeira exerce uma forte influéncia no desenvolvimento infantil uma vez que
€ utilizada pela crianca, de um lado pela necessidade de acao e por outra para satisfazer
suas impossibilidades de executar determinadas acoes.

A brincadeira infantil assumiu ao longo da histéria contornos distintos. Afinal, a
crianca, sujeito primeiro desse ato, também ao longo do tempo foi se modificando, no que
diz respeito aos papéis que assumia na sociedade. A maneira como era vista e
compreendida foi sendo modificada, demasiadamente, ao longo do tempo e, assim,
também o modo como a sociedade lidava com ela.

De acordo com Vygotsky (1984, p. 97):




“A brincadeira cria para as criangas uma “zona de desenvolvimento proximal” que
ndo é outra coisa sendo a distancia entre o nivel atual de desenvolvimento,
determinado pela capacidade de resolver independentemente um problema, e o
nivel atual de desenvolvimento potencial, determinado por meio da resolugdo de
um problema sob a orientacdo de um adulto ou com a colaboracdo de um
companheiro mais capaz’. (VYGOTSKY, 1984, p. 97)

O brincar, antes visto como inerente a natureza dos pequenos, e Seu
funcionamento biolégico, como constituinte do modo como se manifestavam na vida,
foram sendo, progressivamente, transformados numa atividade marcada pelas

relac6es dos sujeitos brincantes com seu meio e sua cultura.

N&o existe na crianga uma brincadeira natural. A brincadeira é um processo de
relagdes interindividuais, portanto de cultura. E preciso partir dos elementos que
ela vai encontrar em seu ambiente imediato, em parte estruturado por seu meio,
para se adaptar as suas capacidades. A brincadeira pressupfe uma
aprendizagem social. Aprende-se a brincar. (BROUGERE, 2010, p.104).

Nesse sentido Brougére (2010) segue nos advertindo que:

A brincadeira € uma mutacdo do sentido de realidade: as coisas ai tornam-se
outras. A brincadeira ndo é um comportamento especifico, mas uma situacao na
qual esse comportamento toma uma situacéo especifica. E possivel ver em que
a brincadeira supfe comunicagdo e interpretacdo. Para que uma situacdo
particular surja, existe uma decisdo por parte daqueles que brincam: decisdo de
entrar na brincadeira, mas também de construi-la segundo modalidades
particulares. (BROUGERE, 2010, p.106).

Considerando que compreendemos 0 brincar como uma situagcdo a ser
aprendida, e ndo inata ao comportamento infantil, como nos apontou Brougere (2010),
ele tem fim em si mesmo e dele decorrem inUmeras e importantes aprendizagens.
Nesse sentido, cabe a nos refletirmos sobre esse ato e seu lugar de importancia na

educacéo das criancas pequenas, bem como facilitador no processo de ler e escrever.




O LUGAR DO LETRAMENTO NAS ESCOLAS BRASILEIRAS E A IMPORTANCIA DO
INCENTIVO A LEITURA

De acordo com Michaliszyn (2012) et al. Gongalves (2017), leitura significa
englobar uma sequenciacdo de logicas que transcendem as narrativas das diversas
obras literarias, decifram, criam e inovam conhecimentos populares e cientificos, bem
como, favorece sobremaneira a compreensdo, o desenvolvimento, a aquisicdo e a
construcdo da linguagem oral e escrita dos sujeitos. Tal prética € tida como um ato social,
que liga dois sujeitos leitor e autor, ambos, pode relacionar-se indiscriminadamente e
compartilhar sonhos e emocgdes além de ser considerada como uma fonte infinita de

prazer a leitura € um fendmeno socializador capaz de transforma a visdo das pessoas (

Leitura € um instrumento que nos leva ao autoconhecimento dos fatos histéricos
e atuais, aflora a alteridade do leitor para apossar dos beneficios explorando as
diferentes culturas e costumes. E um recurso que vai alimentando a fonte
inesgotavel da criticidade, da imaginagdo, curiosidade e compreensdo dos
individuos. Leitura é o ato ou efeito de ler; arte de ler, aquilo que se 1é. (SILVEIRA,
,1898-1989, p.373).

Para Barbosa (2013), a leitura € uma maneira de descobrir novos conceitos,
simbolos, cdédigos, sinais e expressbes verbais e ndo verbais, tal pratica € um
empoderamento essencial ao homem pois 0s permitem assimilar e compreender novos
saberes. A leitura globalmente oferece recursos indispensaveis para resolver conflitos de
modo civilizado e democratico.

Ela tem o poder de romper com as fragilidades e transforma as pessoas em
sujeitos aptos para conhecer e ocupar seu espaco fisico e abstrato em meio a sociedade,
o transformando em seres pensantes e criticos sociais. Seguindo esse contexto, a leitura
fortalece em demasiado o desenvolvimento integral da personalidade das habilidades e
competéncias dos educandos. E o meio de que dispomos para adquirir informacées e

desenvolver reflexdes criticas sobre a realidade (INFANTE, p.57, 2000).

Entende-se por leitura a principalidade de formar e refinar o conhecimento, a
moral, a comunicagédo, a ética, a conduta e o carater dos individuos. Tal como,
fortalece e concretiza sobremaneira a responsabilidade, o respeito, a criatividade,
a criticidade, a tomada de decisdo e o dominio em processar informacdes
perpetuadas em sua realidade e dos seus semelhantes. Leitura é ato ou efeito
de ler; arte de ler, aquilo que se |é. (BUENO; SILVEIRA, p. 373, 2000).




Segundo Rossi, (2011), a todo momento a leitura contribui fervorosamente para o
crescimento pessoal, social, profissional e cultural do sujeito e por ser considerada uma
acao livre e democratica, esta pratica ao longo do tempo, propicia o ledor a estabelecer
relacBes reais com o tempo, com as palavras, com a tecnologia e consigo mesmo. A
leitura € uma vertente importantissima, pois, expande dia apds dia a capacidade de ouvir,
e de expressar e a0 mesmo tempo resgata tradicbes preciosas que pouco a pouco vem
caindo no esquecimento humano (GONCALVES, 2017).

Para Britto (1999) a leitura deve ser entendida como acéo cultural e historica,
portanto, para além do aspecto cognitivo ou afetivo. Ler € uma acao intelectiva, através
da qual os sujeitos, em funcdo de sua experiéncia, conhecimentos e valores prévios,
processam informacao codificada em textos escritos.

A leitura se faz sempre sobre textos que se dao a ler, textos que trazem
representacdes do mundo e com as quais o leitor vé-se obrigado a negociar. Conforme
este autor (1999), a leitura € "um ato de posicionamento politico diante do mundo". Desse
modo, é importante que o individuo tenha consciéncia sobre o processo de leitura, pois
assim podera se colocar frente as afirmacdes trazidas no texto, ndo as tomando como
verdades absolutas, mas como produto.

Segundo depoimentos em entrevistas atraves do formulario google, com
perguntas fechadas, realizada com cerca de 20 educadores, entre 9 meses e 36 anos de
magistério, atuantes em escolas publicas e particulares. Foi possivel mensurar que,
100% deles valorizam a leitura e utilizam algum meio de leitura para o processo de

alfabetizacdo em sala de aula, como podemos ver nos graficos abaixo.

4) Como professor, vocé valoriza a leitura e a escrita desde as séries iniciais? 7) Que atividades vc aplica em sala de aula para o processo de alfabetizago e/ou letramento?
20 respostas 20 respostas

@ sim @ contagho de hisidria
@ nao @ Leitura dindmica
jogos
‘A @ Todas as altemativas anteriores
@ Taxios variados e interpretagies dos

mesmos




Em relacdo a pratica cotidiana em suas vidas pessoais, essa porcentagem
permanece bem parecida, visto que 95% deles estimulam a leitura para seus filhos
regularmente, em depoimentos pessoais 0 principal argumento para este estimulo, este
centrava-se no desenvolvimento das habilidades de socializacdo das criancas que a
leitura proporciona, além da autonomia, negociacao de conflitos, ajuda mutua, construcéo

da histéria do grupo e sua coesao.

3) Vocé estimula a leitura regular para seus filhos e/ou alunos?

20 respostas

® sim
® nao

De acordo com, Rangel (2003), conforme vimos anteriormente, o livro didatico,
ocupa um lugar de destaque pois, “tornou-se, no Brasil, um instrumento inescapavel de
letramento” e incentivo a leitura, pois “para muitos brasileiros escolarizados, o LIVRO
DIDATICO tem sido o principal ou o exclusivo meio de acesso ao mundo da escrita”. Para
Corréa (2003, p. 53) muitos estudantes no Brasil s6 tém acesso ao texto literario por
meio do LIVRO DIDATICO.

Nas ultimas décadas nédo faltaram programas e leis no intuito de promover
mudancas culturais, que visavam melhorar o desempenho dos leitores, intervir na sua
formacdo e, ainda, possibilitar o acesso a diferentes materiais de leitura. A partir dos anos
1990 é possivel constatar varios atos governamentais, oriundos do Ministério da
Educacdo (MEC), e do Ministério da Cultura (Minc), instituindo a elaboracdo e
implantagdo de programas nacionais na area da leitura. Tais agbBes priorizavam a
distribuicdo de livros, especialmente os didaticos, o que explica a afirmacdo acima de
Rangel (PERES, 2009).

Segundo Peres (2009), ap6s anos de reunides, com autoridades escolares e de

bibliotecas do Rio de Janeiro, empresas e a midia eletrbnica e impressa, a Fundacgéo




Nacional do Livro Infantil e Juvenil - FNJL[5], apenas em 1989, apresentou uma proposta
de incentivo a leitura para o Instituto Nacional do Livro — INL.

A partir das discussfes sobre a importancia da leitura foi criado o Programa
Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER), vinculado a Fundacao Biblioteca Nacional, -
orgao do Ministério da Cultura - através do Decreto Presidencial n°519, de 13 de maio de
1992. Somente em 2006, o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL/2006) é vinculado a
Fundacao Biblioteca Nacional e foi instituido pela Portaria Interministerial - Ministério da
Cultura e Ministério da Educacéao - n°. 1442 (PERES, 2009).

Segundo, De Jesus Pereira (2013), praticar a leitura na infancia esta diretamente
ligado em despertar na crianca o prazer em ler. E interessante coloca-las em contato
com os classicos da literatura Infantil, como os contos de fadas, que tanto mexem com
nossa imaginacdo e proporcionam o desenvolvimento da criatividade.

Alguns autores atribuem a leitura o objetivo de “transformar” o meio em que
vivemos, a partir da leitura infantil, como é o caso de Coelho (2000, p. 15) ao afirmar que:

Estamos com aqueles que dizem: Sim. A literatura, e em especial a infantil, tem
uma tarefa fundamental a cumprir nesta sociedade em transformacéo: a de
servir como agente de formacdo, seja no espontaneo convivio leitor/livro,
seja no didlogo leitor/texto estimulado pela escola. [...] E ao livro, a palavra

escrita, que atribuimos a maior responsabilidade na formacdo de consciéncia
de mundo das criangas e dos jovens. (COELHO, 2000, p. 15)

Com essa finalidade a leitura € uma grande aliada ao letramento, de acordo com
Foucambert, a importancia da escrita deve ser encarada ndo apenas em funcéo de seu
papel como meio de comunicacdo e expressdo, mas também, como instrumento de
pensamento. Sendo este um pensamento adaptado as novas exigéncias do progresso
tecnolégico. Se existe uma relacdo entre o mercado de trabalho e a leitura e,
consequentemente, a escola, é preciso, nessa nova necessidade global, procurar dar
para 0 maior numero possivel de pessoas uma formacéo intelectual que desenvolva a
utilizacao de operacdes abstratas e, portanto, um dominio melhor da lingua escrita, cujo
exercicio torna viavel esse modo de pensamento. (FOUCAMBERT, 1997, p. 12)

Numa sociedade como a nossa, a escrita, enquanto manifestacdo formal dos
diversos tipos de letramento, se tornou mais do que uma tecnologia. Ela se tornou um

bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia, seja nos centros urbanos ou na zona




rural. Desta maneira, pode ser vista como essencial a propria sobrevivéncia no mundo
moderno, a importancia do surgimento da escrita para a histéria das civilizagbes é tdo
grande que é considerada como um marco fundamental do desenvolvimento. Por causa
disso costuma-se chamar de Pré-Historia o periodo anterior a escrita.

N&o por virtudes que lhe sdo imanentes, mas pela forma como se impds e a
violéncia com que penetrou nas sociedades modernas e impregnou as culturas de um
modo geral. Por isso, friso que ela se tornou indispensavel, ou seja, sua pratica e
avaliacdo social a elevaram a um status mais alto, chegando a simbolizar educacéo,
desenvolvimento e poder. (MARCUSCHI, 2000, p. 17)

A presenca do escrito nas sociedades contemporaneas é tal que ela supera toda
capacidade de conservacdo, mesmo para a maior biblioteca do mundo, que € a
do Congresso dos Estados Unidos, que seleciona e a outras bibliotecas os
materiais que ndo pode aceitar. Alias, € preciso pensar ndo apenas nos livros,
mas também em todos os materiais impressos. Qualquer um pode fazer a
experiéncia, observando quantos materiais impressos chegam a sua caixa de
correio. (CHARTIER, 1999, p. 27)

De acordo com, Daley (2010), a palavra impressa permitiu primeiramente o
letramento de pessoas comuns, e foi muito eficaz, mas privilegiar uma linguagem
impressa significa ignorar o sucesso de outras tecnologias - grava¢do em audio, radio,
cinema e televisao - que passaram a existir desde os primérdios da impressédo da escrita.
Essas tecnologias se tornaram, para os cidaddos médios, os modos mais comuns de
receber informacdo, de se comunicar uns com o0s outros e de se divertir. Nao é dificil
perceber como a graméatica dessas tecnologias ha muito invadiu o nosso pensamento
coletivo. As metaforas da tela se tornaram comuns nas falas cotidianas.

Afirmamos neste artigo o conceito de letramento, na perspectiva de explicitar o
sentido social da aprendizagem da lingua escrita, a utilizacdo da nocao de letramento
tem levado a dicotomizar forma & sentido, técnica & conhecimento, individual & social,
fonema & linguagem, entre outros elementos. Uma forte evidéncia deste fato é a
associacao cada vez mais estreita dos dois termos, alfabetizacéo e letramento, em que
alfabetizacdo se associa com o primeiro elemento de cada dupla elencada e letramento,
0 segundo. As expressOes "alfabetizar letrando” (SOARES, 1998) e ‘letrar
alfabetizando” (GOULART, 2010).




CONSIDERACOES FINAIS

Procurou-se mostrar neste artigo a importancia da triade, ler e brincar, bem como
explicitamos 0s conceitos de letramento € necessaria a qualidade, eficiéncia e
competéncia dos gestores educacionais, da coordenacdo pedagdgica, de professores
para que haja as discussdes do tema letramento, definindo qual a melhor teoria.

Retomando a questéo do letramento escolar e do letramento social, embora haja
diferencas significativas entre eles, ha, por outro lado, uma correlacdo positiva entre o
grau de instrucdo e os niveis de letramento. Para Soares (2004), a hipétese é que
letramento escolar e letramento social, embora situados em diferentes espacos e
determinados tempos, sédo partes de processos sociais mais amplos, o que explicaria por
gue experiéncias sociais e culturais do uso da leitura e da escrita proporcionadas pelo
processo de escolarizacdo, acabam habilitando os individuos para participar de
experiéncias sociais e culturais de uso da leitura e da escrita no contexto social
extraescolar.

Considera-se, dessa maneira, que 0s objetivos delineados foram parcialmente
atingidos, tendo ficado algumas lacunas pouco exploradas, especialmente, sobre o
contexto das discussbes do lugar que o letramento representa e abordar sobre a
intensificacdo da alfabetizacdo na educacdao infantil a partir do séc. XIX.

No entanto, como nenhum estudo € capaz de esgotar completamente um tema,
tdo rico de ser explorado considera-se que a pesquisa trouxe resultados significativos
dentro do percurso de graduacao, trazendo assim a possibilidade que podem servir de
ponto de partida para outras investigacdes e intervengdes futuras a respeito do tema.




REFERENCIAS
BARBOSA, J. J. Alfabetizacao e Leitura. 32 ed. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2013.

, J. J. Alfabetizacéo e Letramento. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.
BAKHTIN, M. (VOLOCHINOV, V. N.). Marxismo e filosofia da linguagem Problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem. 4S. ed. Trad. Michel Lahud e
Yara Frateschi Vieira. Sdo Paulo: Hucitec, 1988.
. O discurso no romance. In BAKHTIN, M. Questbes de literatura e de

estética A teoria do romance. Trad. Aurora Fornoni, José Pereira Jr et al. 4$ ed. Sao Paulo:
Unesp: Hucitec, 1998 [Original russo, 1924]

. Os géneros do discurso. In BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal Trad.
Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BRITTO, L. P. L. Letramento no Brasil. Curitiba. lesde, 2005.
CHARTIER, R. A Aventura do Livro do Leitor ao Navegador. S&do Paulo: Unesp, 1999.

CORREA, A. C. de. Sabor de sabor Pao de AcUcar, a luz da semidtica. Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo: Comunicagéo e Semiotica, 2023.

DE RESENDE, Maria Aparecida; RESENDE, Tamiris Cristhina. Andlise da importancia da
leitura no processo de alfabetizagdo na concepcdo de Magda Soares e de Paulo
Freire. Revista Linguagens & Letramentos, v. 5, n. 1, p. 07-07, 2020.

FERREIRA, V. et al. Alfabetizacdo e letramento: utilizacdo dos métodos no processo de
alfabetizacdo e letramento dos alunos nos anos iniciais. Revista Facimp-Empowerment, v. 1,
n. 1, p. 90-101, 2020.

FERREIRO, E. (1996). Reflexdes sobre alfabetizacdo (H. Gonzales et al., Trans.). S&o
Paulo: Cortez, 1996.

(2001). Alfabetizacdo em processo (M. N. Paro, Trans.). Sdo Paulo: Cortez,

2001.

FERREIRO, E., & TEBEROSKY, A. (1985). Psicogénese da lingua escrita. (D. M.
Lichtenstein et al., Trans.). Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.

FREIRE, P. (1987). A importancia do ato de ler: Em trés artigos que se completam. S&o
Paulo: Cortez, 1987.

FOUCAMBERT, Jean. A Criancga, o Professor e a Leitura. Porto Alegre: Artmed, 1997.




GOULART, C. M. A.. Préticas de letramento na Educacao Infantil: o trabalho pedagdgico
no contexto da cultura letrada. Revista Teias, v. 7, n. 13-12, 2006.

. Letramento e polifonia: um estudo de aspectos discursivos do processo de
alfabetizacdo. Revista Brasileira de Educacao, Sao Paulo, n. 18, p.5-21, set./dez. 2001.

. Questdes de estilo no contexto do processo de letramento: criangcas de 3$
série elaboram sinopses de livros literarios. In: PAIVA, A.; MARTINS, A.; PAULINO, G,;
VERSIANI, Z. (Orgs.) Literatura e letramento: espacos, suportes e interfaces. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003a, p.35-49.

. Uma abordagem bakhtiniana da nocdo de letramento: contribuicbes para a
pesquisa e para a pratica pedagdgica. In: FREITAS, M. T.; SOUZA, S. J.; KRAMER, S.
(Orgs.) Ciéncias Humanas e pesquisa: leituras de Mikhail Bakhtin. S&o Paulo: Cortez, 2003b,
p.95-112. (Colecido Questdes de Nossa Epoca)

. et al. Processos de letramento na infancia: modos de letrar e ser letrado na
familia e no espaco educativo formal. Relatério final de pesquisa. Universidade Federal
Fluminense, Faculdade de Educacé&o, CNPq, dezembro de 2005.

. Letramento e modos de ser letrado: discutindo a base tedrico-metodoldgica
de um estudo. Revista Brasileira de Educacéo, v.11, n.33, p.450-460, set/dez.2006.

. Processos de letramento nainfancia: aspectos da complexidade de processos
de ensino-aprendizagem da linguagem escrita. In: SCHOLZE, L. e ROSING, T. M. K.
(Org.). Teorias e praticas de letramento. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2007, p.61-82.

. Cultura escrita e escola: letrar alfabetizando. In: MARINHO, Marildes e
CARVALHO, Gilcinei Teodoro (Org.). Cultura escrita e letramento. Belo Horizonte, Editora
UFMG, 2010, p.438-456.

. A. Alfabetizacéo, discurso cientifico e argumentacdo. In: LEITAO, S. &
DAMIANOVIC, M. C. Argumentacéo na escola: o conhecimento em construcdo. Sdo Paulo:
Pontes, 2011, p.129-151.

. Politica como acdo responsiva breve ensaio sobre educacdo e arte. In:
FREITAS, M. T. (Org.). Educacéo, arte e vida em Bakhtin Belo Horizonte: Auténtica, 2013,
p.69-93.

INFANTE, U. Texto: Leitura e escritas. Sao Paulo: Scipione, 2000.
KATO, M. A. No mundo da escrita—uma perspectiva psicolinguistica. S&o Paulo: Atica, 1986.

KLEIMAN, A. B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre pratica
social da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995.




KLEIMAN, A. Os significados do letramento. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 1995.

MARCUSCHI, L. A. Da Fala para a Escrita — atividades de retextualizacdo. S&o Paulo:
Cortez, 2000.

MORTATTI, M. D. R. L. HISTORIA DOS METODOS DE ALFABETIZA(;AO NO BRASIL.
Alfabetizacéo e letramento em debate. Brasilia: Portal MEC. 2006.

Alfabetizacdo do Brasil: uma histéria de sua histéria. Sdo Paulo: Ed.
Cultura Académica, 2011.

NEVES, V. F. A.; CASTANHEIRA, M. L.; GOUVEA, M. C. S. O letramento e o brincar em
processos de socializacdo na educacéo infantil brincadeiras diferentes. Rev. Bras.
Educ., Rio de Janeiro , v. 20,n. 60,p. 215-244, mar. 2015. Disponivel em
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782015000100215&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 30 abr. 2024.

PACHECO, C. M. G. Um estudo exploratorio de aspectos do processo de producéao de
textos escritos por criancas de 7 anos. 1992, 245 p., Dissertacdo (Mestrado em Letras),
PUC-RJ, Rio de Janeiro.

. Era uma vez trés cabritinhos: a génese do processo de producédo de textos
escritos. 1997, 306 p., Tese (Doutorado em Letras), PUC-RJ, Rio de Janeiro.

PEREIRA, E. de J.; FRAZAO, G. C.; DOS SANTOS, L. C.. Leitura infantil: o valor da leitura
para a formacéo de futuros leitores. Multiplos Olhares em Ciéncia da Informacéao, v. 3, n. 2,
2013.

PERES, SELMA MARTINES; GONCALVES, ANA MARIA. Politicas de incentivo a leitura e
livro: Interfaces dos programas adotados no Brasil a partir da década de 1990. Acedido maio,
v. 12, p. 2016, 2009.

RANGEL, E. de O. Letramento literario e livro didatico de lingua portuguesa: “os
amores dificeis”. In: PAIVA, Aparecida et al. (Orgs.). Literatura e letramento:espacos,
suportes e interfaces —o jogo do livro. Belo Horizonte: Auténtica/Ceale/FaE/UFMG, 2003.

ROSSI, Maria Helena Wagner. Imagens que falam. Leitura da arte na escola. Porto Alegre:
Mediacao: 52 ed.

SILVEIRA, Bueno. Mini Dicionério da Lingua Portuguesa. Edigdo para o Ensino
Fundamental. 1898-1989. S&o Paulo: FTD, 2000.

SANTOS, C. F.; MENDONCA, M. Alfabetizacdo e letramento: conceitos e relacbes. Belo
Horizonte: Auténtica, p. 11-22, 2007.




SOARES, M. B. As muitas facetas da alfabetizacdo. Cadernos de Pesquisa, Sado Paulo, n.
52, p. 19-24, fev. 1985.

, M. B. Apresentacao. Educacgéo e Sociedade, Campinas, v. 23, n. 81, p. 15-19,
dez. 2002.

, M. B. Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de
Educacao, Séo Paulo, n. 25, p. 5-16, jan./abr. 2004.

, M. B. Alfabetizacao e letramento. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

, M.B. Entrevista concedida ao Jornal do Brasil em 26/11/2000. Disponivel
em: http://quintalmagico.com.br/educar-e/letrar-e-mais-que-alfabetizar.html. Acesso em: 20
out. 2010.

, M.B. Letramento - um tema em trés géneros. Auténtica, 2018.

, M. B. Letramento e escolarizagéo. In: RIBEIRO, Vera Masagli (org.) Letrarr
no Brasil, reflexdes a partir do Inaf 2001. 2. ed. Sdo Paulo: Global, 2004.



http://quintalmagico.com.br/educar-e/letrar-e-mais-que-alfabetizar.html

