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RESUMO

Diante dos desafios enfrentados no ensino para o surdo no pais, este artigo trouxe a indagacdo acerca
da imprescindibilidade do material didatico imagético para o desenvolvimento e aperfeicoamento no
processo de ensino e aprendizagem na educacao bilingue do aluno surdo, tendo como objeto de coleta
de dados principal uma entrevista, realizada com professores de uma escola municipal de referéncia na
inclusdo de alunos surdos das séries finais do ensino fundamental, no municipio do Rio de Janeiro, e
apoiado em uma reviséo bibliogréafica sobre a conceituagdo do surdo e da surdez, a histéria dos surdos, a
legislagdo que ampara seus direitos, a utilizacdo de material didatico imagético e a pesquisa in loco;
chegando-se a conclusdo que é fundamental o uso destes materiais no desenvolvimento integral destes
individuos na aquisi¢éo e construgdo dos conhecimentos necessérios para a compreensédo da realidade e
0 exercicio ativo como cidad&o livre e autbnomo.

Palavras-chave: Aluno surdo, ensino bilingue e material didatico imagético.

ABSTRACT

Given the challenges facing teaching for the deaf in the country, this article raised the question about the
indispensability of the didactic image material for the development and improvement of the teaching and
learning process in the deaf student's bilingual education, having as main object the collection of data. an
interview, conducted with teachers of a reference municipal school in the inclusion of deaf students of the
final grades of elementary school, in the city of Rio de Janeiro, and supported by a bibliographical review
about the conceptualization of deaf and deaf, the history of deaf , the legislation that supports their rights,
the use of imagery teaching materials and on-site research; It is concluded that the use of these materials
in the integral development of these individuals in the acquisition and construction of the knowledge
necessary for the understanding of reality and the active exercise as a free and autonomous citizen is
fundamental.

Key-words: Deaf student, bilingual education, imagery teaching material.



INTRODUCAO

O tema deste artigo é o ensino, em especial, o0 uso do material didatico
imagético para o ensino bilingue do surdo, tendo em vista a extrema relevancia do tema
na contemporaneidade, porque € notério o desconhecimento e a discriminacdo da
sociedade ouvinte em relacdo ao surdo e sua cultura, proporcionando um afastamento
e isolamento da comunidade surda e, consequentemente, causando prejuizos ao
desenvolvimento integral desses individuos numa sociedade, majoritariamente, ouvinte.
Assim como, corrobora com a necessidade da sociedade ouvinte romper com a
ignorancia e os paradigmas relacionados a surdez, possibilitando que esta comunidade
tenha condi¢des de se integrar plenamente na vida social e profissional, com o intuito
de viver dignamente.

Sendo assim, este artigo apresenta uma discussao com base nas legislacfes
gue amparam os direitos fundamentais do surdo e a educacéo bilingue no Brasil.

Garantindo assim, 0os meios para que haja a acessibilidade imagética, temos as
seguintes deliberacbes: a Lei n° 10.436/2002 que dispbe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras; Decreto n° 5.626/2005, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais;
art. 18 da Lei n° 10.098/2000; e a Lei n°® 12.319/2010, que regulamenta a profissdo de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais.

O motivo precipuo para a realizacao da pesquisa foi impulsionado pela possivel
dificuldade dos professores em conhecer e utilizar esses materiais didaticos imagéticos
para o ensino bilingue do surdo, o que nos permite entender um possivel ato de
irresponsabilidade cometido pela Autoridade Publica competente, pois tem o dever de
disponibilizar a infraestrutura e 0s meios adequados para que o0 surdo possa
desenvolver suas habilidades, aptiddes e competéncias, conforme admoesta o Art. 208,
Inc. 1l da Lei 8.069/1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente. O
Estatuto cita que o Estado tem o dever de oferecer atendimento especializado
apropriado para criancas e adolescentes com diversidade funcional. A disponibilidade
insuficiente destes materiais didaticos imagéticos para a realizacdo da educacao

bilingue pode comprometer o desenvolvimento integral do individuo surdo,



consequentemente, implicar em um ndo cumprimento legal dos direitos da crianca e do
adolescente e a continuidade ou aumento da estigmatizacao da surdez.

Diante do exposto, tem-se 0 seguinte problema: o material didatico imagético é
imprescindivel para o desenvolvimento e o aperfeicoamento do processo de ensino e
aprendizagem na educacéao bilingue do aluno surdo?

Para responder tal indagacéo foi delineado que o objetivo geral desta pesquisa
€ investigar através de entrevistas junto a professores de uma escola publica do ensino
fundamental - séries finais e que atuam em turmas com alunos surdos incluidos, se a
escola possui materiais didaticos imagéticos e se os professores conhecem e utilizam
esses materiais como recursos pedagoégicos. Sendo necesséarios para o alcance
proficuo da proposta os seguintes objetivos especificos: discorrer sobre a surdez e o
surdo; descrever sucintamente a historia geral dos surdos no mundo e no Brasil;
apresentar as correntes do Oralismo, Bilinguismo e Comunicagdo Total; apontar
aspectos relevantes da legislacéo brasileira, que trata sobre os direitos e a educacao do
surdo e a, Lingua Brasileira de Sinais; apresentar consideracfes sobre: o material
didatico imagético e sua utilizacdo na educacao integral do surdo; analisar de forma
quantitativa e qualitativa os resultados das entrevistas.

Entendemos que o referido artigo é relevante devido a necessidade de posse e
uso do material didatico imagético nas escolas pelos professores, voltado para o ensino
bilingue do aluno surdo. Parece que a falta do material e conhecimento de uso do
mesmo € preponderante e merece ser pesquisado e refletido, porque interfere
diretamente na qualidade e no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem
deste publico.

A pesquisa foi realizada a partir da revisao bibliografica e documental para fazer
o levantamento de informacdes e conhecimentos cientificos relevantes na apreenséo
dos avancos ocorridos na tematica em epigrafe, buscando criar uma fundamentacao
tedrica sobre os temas abordados e, ulteriormente, foi realizada uma entrevista com
perguntas fechadas, que foi aplicada a professores de uma escola publica do ensino
fundamental Il da 8% CRE, no municipio do Rio de Janeiro, que trabalham com turmas

com alunos surdos incluidos, visando uma analise quantitativa e qualitativa referente a



posse e aos saberes dos professores relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo com materiais didaticos imagéticos.

O resultado da pesquisa apontou que é fundamental o uso do material didatico
imagético no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo incluido para que haja
o desenvolvimento integral destes individuos na aquisicdo e constru¢cdo dos
conhecimentos necessarios para a compreensao da realidade e o exercicio ativo como

cidadao livre e autbnomo.

1- A SURDEZ...

Temos como objeto central deste artigo, o0 uso de material didatico imagético no
ensino do aluno surdo, logo se faz necessario apresentar alguns conceitos primordiais,
para uma melhor compreensao acerca da tematica proposta. Sendo assim, serao
apresentadas as duas formas de se conceber o surdo e as implicagbes na vida dessas
pessoas.

Quanto a definicdo do surdo o artigo 2° do Decreto n°® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 diz que: “[...] considera-se surdo aquele que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”.

Este decreto apesar de usar o termo clinico “perda auditiva” ndo profere um
juizo acerca da visdo adotada pelo Estado em relacdo a surdez, mas ressalta a
necessidade de utilizacdo da lingua de sinais em decorréncia de sua comunicagao ser
na modalidade visuogestual.

Ja o entendimento de Behares apud Slomski (2012, p. 40) sobre o surdo é que
“é aquela (pessoa) que, por portar um déficit auditivo, apresenta uma diferenca em
relacdo ao padrao de normalidade esperado, e, portanto, deve construir uma identidade

em torno desta diferenca para se integrar na sociedade e na cultura, na qual, nasceu”.



Sacks (2010, p. 101) ndo apresenta o conceito de surdo, preferindo, entretanto,
descrevé-lo com o prisma da diferenca funcional enriquecedora que abre possibilidades
inimaginaveis, pois, como afirma

Ser surdo, nascer surdo, coloca a pessoa numa situacdo extraordinaria; expde
o individuo a uma série de possibilidades linguisticas e, portanto, a uma série
de possibilidades intelectuais e culturais que nés, outros, como falantes nativos
num mundo de falantes, ndo podemos sequer comecar a imaginar.

N&o somos privados nem desafiados linguisticamente como os surdos: jamais
corremos 0 risco da auséncia de uma lingua, da grave incompeténcia
linguistica; mas também ndo descobrimos, ou criamos uma lingua
surpreendentemente nova.

A surdez pode ser congénita (desde o nascimento) ou adquirida no decorrer da
vida, diferindo-se em seus diversos niveis de residuos auditivos como explica Gesser
(2009, p. 72) em sua obra: “[...] Sao limiares de calculo os resultados em decibéis:
‘normal: até 25 dB, leve: de 26 a 40 dB, moderada: de 41 a 55 dB, moderadamente
severa: de 56 a 70 dB, severa: de 71 a 90 dB, profunda: maior que 91 dB’.”.

O surdo pode ser visto pela Otica patolégica (clinica) ou pela otica
socioantropologica. Na oOtica patologica a surdez é uma deficiéncia auditiva que
prejudica o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social, enquanto que na oOtica
socioantropoldgica a surdez € apenas um fator de diferenciacéo funcional do surdo em
relacdo aos ouvintes, ou seja, a forma de funcionamento deste individuo é apenas
diferente.

Santana (2007) entende que antes de se refletir a surdez como deficiéncia ou
diferenca é fundamental debater o que € normal ou patolégico, pois determinar o que é
normal ou anormal vai além dos fatores biologicos, envolvem, relevantemente, 0s
fatores sociais.

A compreensao de Santana € importante para que haja um didlogo fértil na
sociedade com o objetivo de promover uma mudanca na relagcdo entre o ouvinte e o
surdo, em prol de uma incluséo plena da diversidade em todos os niveis da sociedade.

Ja Costa (2010, p. 36) destaca que “A razéo de ser de qualquer projeto que néao
permite a diversidade é calar sentidos, é disputar o poder, é fechar posicdes, € nédo
pensar, € ndo dialogar, € ndo ouvir, € ndo permitir a circulagdo de posicbes que
guestionem a formacéao discursiva estabelecida”. Para o autor fica claro que a falta de

abertura para a comunidade surda mostrar suas capacidades, potencialidades e valores



é fruto de um projeto impositivo de uma parcela de pessoas ouvintes que nao desejam
a disseminacdo e o reconhecimento da identidade e da cultura surda, assim como a

mudanca de paradigma em relacdo a surdez por motivo de preconceito enraizado.

... Acomunicacéao

Existem trés principais correntes (ou abordagens) filosoficas que se destacam
em relacdo a comunicacdo do surdo e ao processo educacional que sdo: o Oralismo, 0
Bilinguismo e a Comunicacao Total.

A corrente Oralista defende a utilizagdo da lingua oral pelo surdo em detrimento
a lingua de sinais, para que estes individuos possam se integrar melhor na sociedade
ouvinte. Santana (2007, p. 121) sintetiza assim: “A abordagem Oralista tem como
objetivos a aquisicao da lingua oral e a “facilitagao” da integracao social do surdo.”.

Enquanto que a corrente Bilingue considera a lingua de sinais como a lingua
nativa para aquisicédo, integracdo e comunicacdo da comunidade surda (denominada
L1) e, concomitantemente, com a segunda lingua, a vernacular do pais, nas
modalidades escrita e/ou oral.

Neves (2014, p. 229) define esta corrente de forma simples: “O Bilinguismo é
definido popularmente como a capacidade que as pessoas possuem de “falar’ duas
linguas perfeitamente.”.

A corrente denominada de Comunicacdo Total entende que o fundamental é a
comunicacdo realizada entre o surdo e o ouvinte, ndo importando qual € a lingua
utilizada (de sinais e/ou oral), pois tem a finalidade de favorece a integracdo e o
aprendizado. De qualquer forma o Oralismo e a Comunicacao Total buscam privilegiar a

fala, meio de comunicacao dos ouvintes.



... O surdo e acomunicacao

A surdez no decorrer da historia foi vista sob diversas formas, gerando muitas
mudangas na concepg¢ao e no tratamento do surdo, e, por conseguinte, oscilando entre
retrocessos e avangos no ensino e a aprendizagem deste sujeito. Estas involucdes
ocorridas no percurso da histéria ndo impediram a realizacdo de novas pesquisas nesta
area do conhecimento, ainda que insatisfatorias para a promocédo de mudancas mais
profundas na educagéao do surdo.

Costa (2010, p. 81) alerta que:

Os deslocamentos no discurso sobre o sujeito surdo [...], sdo resultados de um
processo histérico que faz figurar o novo a partir do antigo. Futuras pesquisas
no sentido de compreender a identidade do sujeito surdo e de olhar atenta e
intensamente questdes que compdem seu universo, far-se-4o necessarias, para
gue a educacgdo deste sujeito possa ser melhor pensada e sofra melhoras
expressivas e necessarias.

Weininger (2014, p. 74) relata as dificuldades que foram vivenciadas pelo surdo

na cultura ouvinte:

[...] Fica 6bvio de novo que o surdo isolado numa familia e sociedade de
ouvintes que se negam a reconhecer a lingua natural dele como lingua e
tentam impor a lingua oral majoritaria, ndo plenamente acessivel ao individuo
surdo, ndo sera muito bem-sucedido nesse processo e estara sujeito a
experiéncias traumaticas com potencial de grande sofrimento pessoal.

Sendo assim, a postura ouvinte diante da surdez e do surdo precisa se
modificar para que haja um processo de transformacdo das condicGes atuais com
objetivo de propiciar um ambiente ideal para o desenvolvimento da comunidade surda
sem discriminacdes e barreiras, pois somente com disseminagcdo da identidade e da
cultura deste grupo social é que ocorrerdo significativos avan¢cos no ensino do aluno

surdo. Assim, Sacks (2010, p. 10) admoesta:

[...] O estudo dos surdos mostra-nos que boa parte do que é distintamente
humano em nés - nossas capacidades de linguagem, pensamento,
comunicacdo e cultura — ndo se desenvolve de maneira automatica, ndo se
compde apenas de fungdes bioldgicas, mas também tem origem social e
historica; essas capacidades sdo um presente — 0 mais maravilhoso dos
presentes — de uma geracao para a outra. Percebemos que a cultura é tao
importante quanto a natureza.



As pessoas surdas ao longo do tempo compreenderam que havia necessidade
de ocorrer mudancgas na sociedade em relacdo ao surdo e a sua sobrevivéncia, para
isso foi vital a formacdo de uma comunidade surda que desenvolvesse uma identidade
préopria e produzisse a sua cultura, tendo como elemento unificador a lingua de sinais.

A comunidade surda é formada por individuos que aceitam a sua realidade
como sujeito surdo, dos seus familiares que acolhem as diferengas funcionais e por
pessoas que se interessam em lutar pela causa surda; sendo a lingua de sinais o fator
decisivo para a concretizacdo desta realidade. Esta comunidade é responsavel por
promover e estabelecer os lagos sociais destes individuos, promovendo e propagando
0os conhecimentos gerados neste ambiente e lutando para que toda a sociedade
enxergue o0s surdos como pessoas dotadas das mesmas capacidades que o sujeito
ouvinte (MOURA, 2011).

A identidade surda forma-se a partir do uso da lingua de sinais que abre
inUmeras possibilidades para o surdo compreender-se, enxergar 0 mundo através das
suas experiéncias visuais, expressar seus sentimentos, adquirir conhecimentos e ter
comportamentos tipicos do seu grupo social (CASTRO JUNIOR, 2015).

A cultura surda é fruto de uma comunidade que tem uma identidade bem
definida onde se estabelece relacdes pessoais e sociais por meio da utilizacdo da
lingua de sinais, objetivando o intercambio de saberes, praticas e concepcdes de
mundo que fortalecem estes individuos oriundos de uma minoria linguistica (CASTRO
JUNIOR, 2015).

Portanto, a lingua de sinais neste processo € imprescindivel para que o modelo
educacional atual, em especial o brasileiro, possa melhorar consideravelmente o ensino

do aluno surdo. Lebedeff (2006, p. 140) é enfatica ao afirmar que:

No Brasil é incontestavel o atraso da escolaridade de crian¢as e adultos surdos.
Além disso, é enorme a evasédo escolar desse alunado em razéo do desafio de
terem de aprender contetdos de diferentes disciplinas numa lingua, no caso
portugués, que eles, em sua maioria, ndo dominam. Ainda, em grande parte
dos casos, 0s surdos estdo expostos a um ensino de lingua portuguesa que
ndo leva em consideracao o fato de sua lingua materna néo ser o portugués.

A lingua de sinais € um direito essencial que o surdo tem para adquirir e
aperfeicoar seus mecanismos linguisticos e cognitivos, proporcionando meios para que

0 ensino seja solido e emancipador, em concordancia com que afirma Sacks (2010) ao
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dizer que a experiéncia prova que o surdo ao ser exposto desde cedo a uma linguagem
adequada é capaz de produzir pensamentos com conceitos complexos.
Entretanto, Santana (2007, p. 32) expfe uma dura realidade em que ainda ha

uma segregacao referente aos surdos, qual seja:

Hoje, a excluséo profissional e social dos surdos nos faz confirmar, mais uma
vez, que a linguagem pode ser fonte de discrimina¢do e de organizac¢do social
restrita. Essa segregacdo ndo ocorre somente quando ha diferencas de
nacionalidade, cor, perfil socioecondmico ou religido. Entre os surdos e os
ouvintes ha uma grande distincdo: a linguagem oral.

E perceptivel o quanto as questbes referentes aos surdos, sempre foram
motivos de desinteresse para 0s que ndo compreendem os surdos como individuos e,
infelizmente, também ndo como um cidaddo pleno, mas, ao contrario, ainda é
propagado como um ser incapaz ou anormal. Ou seja, um ser sem capacidade de
realizar-se por si mesmo, através de sua lingua nativa, sua identidade e cultura.

Em suma, a razdo da sociedade ouvinte ter exposto a comunidade surda a
inimeras humilhagfes e sofrimentos, assim como nos tempos atuais ainda manifesta
seus preconceitos e discriminacdes, € resultado daquilo que nos alerta Sacks (2010, p.

15) quando afirma: “somos notavelmente ignorantes a respeito da surdez”.

Os surdos em diferentes épocas no mundo e no Brasil

O surdo nas sociedades mais antigas ndo era considerado um ser humano
dotado de inteligéncia e de moral, mas era comparado a um simples animal irracional,
gue ndao tinha utilidade para a sociedade, ou seja, um ser desprezivel e imprestavel.
Diante desta concepcao equivocada e excludente, este grupo de minoria linguistica ndo
tinha direito a educacdo e, consequentemente, ndo conseguia desenvolver seu
potencial, ficando & margem da sociedade e isolados.

Costa (2010, p. 19-20) trata e evidencia a discriminacéo das pessoas surdas no

passado:
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Para os egipcios, ha cerca de 4000 anos atras, a posigcdo-sujeito ocupada pelo
surdo ndo seria a mesma de um humano, por ele néo falar e por ser incapaz de
aprender. Para os romanos, a discussdo em torno de sua posi¢do-sujeito era
determinada pelo fato de eles terem uma formacé&o imaginaria segundo a qual
os surdos nédo tinham possibilidade de desenvolvimento moral e intelectual.
Uma das consequéncias dessa formacdo imaginaria foi que, em 483 a. C.,
segundo o cdédigo Justiniano, também em Roma, o surdo ndo podia ser
educado.

Essa formacdo imaginaria também serviu de base para as leis judaicas, de
2000 a 1500 a.C., segundo as quais o surdo tinha direito a vida, mas,
novamente, ndo a educacao. Na Grécia, em 384 a. C., eles eram considerados
insensiveis, sem raciocinio e ndo humanos. Para Aristételes, ndo sendo capaz
de falar, o surdo também néo tinha a possibilidade de ser educado, de construir
pensamentos ou de expressar seus sentimentos.

Enquanto Slomski (2012, p. 26), de forma sucinta, mostra as diversas

concepcdes dos ouvintes em relacdo ao surdo em diversas épocas.

Foram diversas as atitudes assumidas pela sociedade em relagdo a pessoa
com deficiéncia em funcdo do conceito do homem dominante em cada época.
Tais concepcbes vao desde sua eliminagéo, sua segregacéo da sociedade, sua
classificagdo em normais e anormais etc., até a valorizacdo do humano que
existe em cada pessoa com deficiéncia, enfoque que comeca a ser defendido
pelos ideais iluministas do século XVIII.

Até o século XVIII a situacdo do surdo era precaria e com poucas condicdes de

sobrevivéncia para 0os menos abastados. Sobre isso Sacks (2010, p. 24) relata que:

A situac8@o das pessoas com surdez pré-linguistica antes de 1750 era de fato
uma calamidade: incapazes de desenvolver a fala, e portanto “mudos”,
incapazes de comunicar-se livremente até mesmo com seus pais e familiares,
restritos a alguns sinais e gestos rudimentares, isolados, exceto nas grandes
cidades, até mesmo da comunidade de pessoas com o0 mesmo problema,
privados de alfabetizacdo e instrucdo, de todo o conhecimento do mundo,
forcados a fazer os trabalhos mais despreziveis, vivendo sozinhos, muitas
vezes a beira da miséria, considerados pela lei e pela sociedade como pouco
mais do que imbecis — a sorte dos surdos era evidentemente medonha.

A histéria dos surdos comecou a melhorar quando um jovem abade chamado
Charles-Michel de I'Epée utilizou-se da lingua de sinais que era usada por pessoas
pobres nas ruas de Paris para comecar a instruir alguns surdos, surgindo, em
decorréncia disso, a primeira escola voltada para este publico nesta cidade, no ano de
1755 que, posteriormente, recebeu investimentos publicos.

Posteriormente, surgiu a corrente “Oralista” buscando reabilitar o surdo na
sociedade através do ensino da lingua oral, no entanto, como o insucesso foi grande
despontou uma nova corrente chamada de “Comunicacao Total”, que visava melhorar

as condi¢des do surdo mesclando as duas linguas (oral e de sinais). Por fim, a corrente
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“Bilingue” nasceu com o intuito de fazer o surdo aprender a lingua de sinais como a
lingua natural e depois a lingua oral.

Com a corrente Bilingue o aproveitamento e o desenvolvimento do surdo
melhoraram significativamente, fazendo com que muitas comunidades surdas se
formassem. Todavia, em 1880 no Congresso de Mildo a lingua de sinais fora proibida
novamente no mundo todo, prejudicando os avancos alcancados em algumas décadas.

Gesser (2009, p. 50) explicita o tipo do pensamento que impregnava o

congresso de Mildo por um dos principais pensadores da época.

[...] Alexander Graham Bell, por exemplo, ganhou for¢ca durante o movimento
eugénico e, especialmente, no famoso congresso de Mildo em 1880, durante o
qgual ele pregava que a surdez era uma aberracdo para a humanidade, pois
perpetuava caracteristicas genéticas negativas.

Santana (2007, p. 31) complementa a ideia do porqué existe uma sociedade
ouvinte desinteressada por este grupo de pessoas da seguinte forma: “[...] As pessoas
surdas sempre foram estigmatizadas, consideradas de menor valor social [...].”, logo se
faz necessario uma transformacdo profunda nas normas sociais vigentes que
classificam o surdo como deficiente e ndo como um individuo com diversidade funcional
apto a expressar-se em uma lingua nativa, a comunicar-se e capaz de pensatr.

Apesar de ter ocorrido um enorme progresso na concepc¢do da sociedade, o
surdo, nos tempos atuais, ainda € visto como um ser diferente e até inferior ao ouvinte.
Uma significativa parcela da sociedade ouvinte ainda concebe este grupo de pessoas
como deficientes e, até, andbmalos, em virtude de sua surdez.

E evidente que o surdo foi e sempre sera um grupo de enigmas a serem

BN Y

desvendados em relacdo a pessoa, a vida social e educacional desse sujeito. O
obstaculo ndo é a diversidade funcional (surdez), mas sim a discriminacdo que
transpassa 0s séculos, culminando em um rebaixamento cultural, sociolégico e
antropoldgico dos surdos numa sociedade predominantemente composta por ouvintes e
com énfase na leitura e escrita na lingua natural.

No Brasil os surdos sempre sofreram discriminacdo e descaso da sociedade
ouvinte e, por conseguinte, dos 6rgdos publicos que ignoravam esta comunidade
linguistica minoritaria (CASTRO JUNIOR, 2015); entretanto, ocorreram mudancas

significativas a partir de meados do século XIX com a criacdo do Collégio Nacional para
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Surdos-Mudos, atualmente conhecida por Instituto Nacional de Educacéo de Surdos —
INES, no Rio de Janeiro em 1857. A criacdo do instituto se originou no relatério
realizado pelo surdo francés Ernest Huet e entregue ao imperador Dom Pedro I,
objetivando o acolhimento dos surdos existentes neste pais e preencher o vacuo
proporcionado pela falta de investimento em politicas publicas para este publico. (INES,
2019).

Mesmo com a criacdo do INES, com consequéncia da discriminacéo e descaso,
estes individuos continuaram agregando sofrimentos no decorrer de suas vidas, pois
muitas vezes ainda eram vistos como seres deficitarios, no aspecto fisico e também em
sua identidade.

As correntes relacionadas a lingua/linguagem ganham relevancia nesse novo

cenario da educacao do surdo.

As diferentes correntes filoso6ficas acerca da surdez

No inicio do século XVIII os surdos ainda viviam a margem da sociedade,
qguando surgiram individuos que buscaram melhorar as condicbes desta minoria
linguistica a partir de correntes (abordagens) filoséficas que deram origem aos métodos
de ensino voltados para o desenvolvimento da comunicacao e a educacgao do surdo.

O Oralismo é a primeira corrente voltada para a situacdo do surdo, tendo como
objetivo precipuo leva-lo ao desenvolvimento da fala para que possa estabelecer
relacbes com toda a sociedade, e, assim, consiga vencer a patologia imposta
biologicamente ou por resultado de algum problema ocorrido durante a vida.

Esta corrente pregava a redencao do surdo através de meios que favorecessem
o individuo a oralizar, ndo levando em consideragdo que o canal natural de
comunicacdo do surdo é o visuoespacial. Sendo assim, utilizava-se o método de leitura
orofacial. Como resultado das ideias do oralismo, hoje se incentiva o uso de aparelho

auditivo ou o implante coclear para conseguir os resultados almejados.
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Sobre essa corrente Slomski (2012, p. 32) afirma que:

[...] O oralismo é uma filosofia educacional para surdos, cujo discurso prop&e a
superacdo da surdez e a aceitacdo social do surdo por meio da oralizagdo. Em
outras palavras, este modelo defende o aprendizado apenas da Lingua
Portuguesa na sua modalidade oral e escrita na escola, por entender que esta é
a Unica possibilidade de integrar o surdo na sociedade majoritaria ouvinte.

No entanto, o método empregado pela corrente Oralista resultou no insucesso da
integracdo do surdo a sociedade e, consequentemente, no seu ensino e aprendizagem.
Sacks (2010) ratifica esta realidade ao relatar que o Oralismo e a eliminag¢édo da lingua
de sinais prejudicaram muito o processo educativo das criangcas e a transmissao de
informacdes aos surdos em sua totalidade.

Sousa (2014) aponta que a visdo Oralista até os dias atuais considera a lingua
de sinais prejudicial ao aprendizado do aluno surdo, razdo pela qual em algum
momento foi retirada da educacdo do surdo. Também informa que o Oralismo se utiliza
de um modelo descontextualizado e mecéanico de ensino como, por exemplo, a
repeticdo de palavras e frases.

Diante deste contexto histérico, o inglés Thomas Braidwood criou 0 método
combinado que deu origem a corrente denominada de Comunicacdo Total. Slomski
(2012) informa que este método foi criado por Thomas Braidwood com o objetivo de
melhorar a comunicacdo dele com seus alunos surdos.

Porém, Campos (2011, p. 31) elucida a verdadeira intencédo desta corrente:

[...] Muito posteriormente surgiu a filosofia da comunicacdo total, tendo por
objetivo usar a lingua de sinais como forma basica de comunicac¢éo do surdo, a
fim de favorecer o desenvolvimento educativo do surdo (SKILIAR, 1998). Mas a
ideia dessa filosofia € de que os surdos consigam se encaixar no modelo do
ouvintismo, criando assim uma politica de assimilagdo em que os professores
utilizam a lingua de sinais como ferramenta para o aprendizado da lingua oficial
do pais, a lingua portuguesa [...].

Enquanto que Falcdo (2011, p. 213) discorre sobre a Comunicagdo Total da
seguinte forma: “[...] a comunicagao total, uma filosofia de trabalho (CICCONE, 1996)
que permite a utilizacdo de qualquer tipo de recurso para a comunicacao do surdo,
sejam gestos, fala, sinais, datilologia (alfabeto manual) ou outras”.

Posteriormente, o Oralismo voltou a predominar, mas perdeu novamente sua

forca, conforme descreve Sacks (2010, p. 124)

[...] No inicio da década de 1970, o oralismo que imperou exclusivo durante 96
anos entrou em reversao, e a ‘comunicacgao total’ (o0 uso conjunto da lingua de
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sinais e da lingua falada) foi introduzida (ou reintroduzida, como havia sido
muito comum, em varios paises, um século e meio antes). Isso nao foi
conseguido sem enorme resisténcia.

Goes e Campos (2011, p. 65) ratificam o reflorescimento da Comunicacao Total
da seguinte forma:
[...] O portugués sinalizado foi difundido na década de 1970 pela filosofia do
bimodalismo/comunicacdo total, cujo objetivo era utilizar os sinais como
ferramentas para o aprendizado da lingua majoritaria e recurso para o
desenvolvimento da leitura e escrita, ndo assumindo a lingua de sinais como
lingua com estrutura gramatical propria e parte de uma cultura surda.

Estas duas correntes supracitadas ndo conseguiram com seus métodos o éxito
almejado, que era socializar o surdo e, concomitantemente, desenvolver seus
potenciais através de um ensino eficaz que levasse ao progresso psiquico, afetivo,
cognitivo e social desta pessoa.

Assim, despontou neste horizonte o Bilinguismo que era uma nova corrente
filosofica promissora, pois diferentemente das outras sua metodologia valorizava a
lingua de sinais como a lingua natural do surdo (L1) e preconizava a importancia de
aprender a lingua escrita e/ou oral do seu pais (L2) visando o pleno desenvolvimento
do aluno surdo.

Santana (2007, p. 166) alude que

O bilinguismo inaugura um novo debate na area da surdez: ele defende a
primazia de uma lingua sobre a outra, ou seja, da lingua de sinais sobre a
lingua portuguesa, antes aprendida simultaneamente, na comunicagéo total, ou
isoladamente — a linguagem oral, no oralismo, ou a lingua de sinais, quando se
afirmava que o surdo ndo aprenderia jamais a falar.

A corrente Bilingue valoriza o aluno surdo nas suas especificidades, ampliando a
concepcao da surdez e do surdo. Destarte, destaca-se a percepc¢ao de Slomski (2012,
p. 106) que afirma que “a educacao bilingue € uma postura politico-pedagdgica que
exige a mudanca de uma concepcao clinica-terapéutica para uma visédo psicossocial e
pedagdgica da surdez”.

Assim, o Bilinguismo comeca a responder a uma antiga demanda da
comunidade surda, qual seja: ser respeitado na sua dignidade de individuo capaz de se
comunicar em sua lingua natural, ser ensinado através do canal apropriado, que € o
visuoespacial e ter a possibilidade de aprender a lingua escrita e/ou oral do pais que

reside.
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A educacédo brasileira comeca a refletir e implantar em algumas escolas a
metodologia que a Corrente Bilingue utiliza, e, assim, iniciou-se uma seérie de estudos
na area. Sousa (2014) relata que o Bilinguismo comecou a ganhar forca no Brasil na
década de 1980, a partir de pesquisas sobre Libras que foram realizadas pela linguista
Lucinda Ferreira Brito. Entretanto, a educacao brasileira ainda precisa avancar na
metodologia bilingue, conforme ja constatava Santana (2007, p. 180): “[...] apesar de o
Bilinguismo ser amplamente difundido no Brasil, as experiéncias com a educacao
bilingue aqui ainda séo restritas pela dificuldade tanto de considerar a lingua, quanto de
encontrar profissionais e professores que saibam utiliza-l1a”.

Slomski (2012, p. 109) aponta que

[...] a educacdo bilingue, apesar das inUmeras dificuldades operacionais a
serem vencidas, € um dos caminhos mais eficazes para educar criancas
surdas. Por meio de uma metodologia bilingue tornar-se-a possivel propiciar a
aprendizagem escolar do surdo, estimular seu desenvolvimento linguistico,
cognitivo e afetivo, melhorar sua socializagéo e, consequentemente, promover a
real integracao individual e social da pessoa surda.

Diante do exposto, entendemos que o Bilinguismo é imprescindivel para a
comunidade surda porque amplia sua participagédo ativa no processo de transformacao
da sociedade e, também, possibilita que esta comunidade potencialize sua “voz” numa
sociedade marcada pelo preconceito e discriminacdo. Sendo assim, ressalta-se o valor
de utilizacdo da lingua de sinais (L1) que € natural ao surdo e, concomitantemente, a
apropriacdo da lingua portuguesa escrita (L2), como instrumento para maior insercao
na sociedade, corroborando para um didlogo mais proficuo com os diversos grupos e

culturas existentes, aumentando a insercéo e reconhecimento do surdo na sociedade.

A legislagcéo brasileira e a educacéo do surdo

Durante muito tempo o surdo nédo teve acesso a educacao, sendo excluido da
convivéncia em sociedade, entretanto, essa histoéria foi se modificando com o passar do

tempo mediante a mudanca da concepcdo da surdez, materializando-se através de
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mecanismos regulatorios e, posterior, criagdo de leis especificas voltadas para a
garantia de direitos do surdo. No Brasil, a partir da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (CRFB)/1988, no art. 205 que diz “A educacéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988).

Diante do exposto acima, € importante destacar que ficou nitido que o surdo em
1988 passou a ter, realmente, direitos garantidos em lei, mais especificamente, na
educacdo. Logo, evidenciou-se na lei que nédo deveria haver acep¢cao de pessoa, de
raca, de género ou de diversidade funcional (substitui o termo deficiéncia), tornando-se
acessivel para todos conforme determina a CRFB/1988 no art. 206, inciso I: “igualdade
de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola.” (BRASIL, 1988).

A partir deste viés, todos os cidadaos, inclusive os surdos, tiveram o direito e a
garantia de ingressar na escola sem distingcdo, no entanto, este direito foi insuficiente
para que o surdo conseguisse exercer sua cidadania plena e o desenvolvimento
educacional adequado.

Embora o surdo no ano de 1988 dispusesse de alguns direitos, somente no ano
2002 que a Libras é reconhecida com o status de lingua oficial do surdo, conforme
explicitado no art. 1° da Lei n° 10.436/2002: “E reconhecida como meio legal de
comunicacdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de
expressao a ela associados.” (BRASIL, 2002).

Campos (2011, p. 40) aponta os pressupostos que levaram ao reconhecimento
oficial da Libras como lingua natural do surdo explicando que:

O marco mais importante na legislacdo, aquele que aponta para o valor da
lingua de sinais, tem como base as ideias de William Stokoe que, em 1960,
percebeu e comprovou que a lingua de sinais atendia a todos os critérios
linguisticos de uma lingua genuina. Essa ideia e as lutas sociais dos
movimentos surdos levam ao reconhecimento do estatuto linguistico da lingua
de sinais, como consta na Lei Federal n°® 10.436, de 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2011c), que reconhece a lingua de sinais como lingua oficial dos
surdos brasileiros.

A Lei n°® 10.436/2002 no caput do Art. 4° trata da obrigatoriedade de incluséo da
Libras no sistema educacional brasileiro nos cursos de educacédo especial, de

fonoaudiologia e de magistério nos niveis médio e superior. Sendo assim, houve
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mudancas significativas e necessarias no curriculo de todo o sistema educacional
brasileiro com esta lei, favorecendo os surdos quanto a utilizacéo de sua lingua natural
em diversas instituicdes no pais, assim como a ampliagdo no alcance desta lingua.

A partir deste marco regulatério na legislacdo brasileira, a comunidade surda
obteve um novo vigor para propagar em todo o territério brasileiro o quanto a Libras é
essencial para a comunicagéo do surdo e a construgdo de uma identidade positiva.

Cassiano (2017, p. 5) entende que:

A lei 10.436 reconhece a lingua Brasileira de Sinais — Libras e esse
reconhecimento traz consequéncias positivas para a comunidade surda, que
passam a ver seus direitos fundamentos sendo desvelados pela populagédo em
geral, principalmente para as vivéncias em locais publicos.

E de extrema importancia destacar que desde 1988 que as comunidades surdas
tém lutado pela regulamentacdo da Libras como a lingua oficial, processo este que
durou quatorze anos para entrar em vigor. E por mais que a Libras seja reconhecida
como lingua materna (L1) do surdo, em momento algum pode substituir a escrita da
Lingua Portuguesa. Assim nos mostra o Art. 4°, paragrafo Unico da Lei n® 10.436/2002:
“A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da
lingua portuguesa.” (BRASIL, 2002).

O Decreto n°® 5.626/2005 trouxe mudancas profundas em prol do surdo na area
educacional, garantindo através do Art. 22, inciso | a inclusdo de alunos surdos em
instituicbes federais responsaveis pela educacdo basica de forma que se organizem
“escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental”.
(BRASIL, 2005).

Outro ponto fundamental no Decreto n° 5.626/2005 € o caput do Art. 23 que diz:

As instituicBes federais de ensino, de educacgdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem
como equipamentos e tecnologias que viabilizem o0 acesso a comunicacéo, a
informacao e a educacdo. (BRASIL, 2005).

Esta obrigatoriedade de intérpretes, tradutores e outros recursos para auxiliarem
os alunos surdos nas suas atividades nos espacos escolares sdo essenciais para a
melhoria do ensino e aprendizagem do aluno surdo e, por conseguinte, 0

desenvolvimento integral destes alunos.
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No entanto, Peixoto (2015, p. 137-138) alerta que, mesmo com 0S avangos na

legislagdo, os alunos surdos ainda encontram dificuldades. Ele afirma que:

Porém, apesar das mudancas legislativas que promoveram mudancas sociais e
politicas para a comunidade surda — a Lei n.° 10.436/2002 reconheceu a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como a lingua oficial do surdo, e o Decreto n.°
5.626/2005 garantiu, dentre outros avancos, a presenca de profissionais
Tradutores Intérpretes da Lingua de Sinais (TILS) na sala de aula -
professores, TILS e alunos surdos ainda enfrentam muitas barreiras,
principalmente nos processos comunicativos que envolvem as especificidades
das disciplinas escolares e as particularidades comunicacionais dos surdos
sinalizadores.

A Lei n® 10436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005 inauguraram uma nova trajetéria
para a educacdo surda no Brasil, apesar de muitas dificuldades enfrentadas ainda
neste segmento. Logo, Cassiano (2017, p. 4) expressa que “A Lei de Libras n°
10.436/02 e o Decreto n° 5.626/05 sédo dois documentos fundamentais para garantir os
direitos das pessoas surdas, especialmente na area da educacao.”.

A Lei n® 13.146/2015 na secéo |V estabelece varias determinacfes fundamentais
que garantem uma educacdo de melhor qualidade para variados publicos, inclusive
para os alunos surdos. Pode-se destacar nesta lei o Art. 28, inciso IV que diz: “oferta de
educacao bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas” (BRASIL, 2015) e o inciso VI que expressa como dever do Estado o fomento
a “pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva.” (BRASIL, 2015).

Assim, conclui-se que as leis e decretos aprovados foram e sdo instrumentos
imprescindiveis para garantir a evolucdo e melhoria continua da educagcédo de alunos
surdos no Brasil.

Com o acesso a educacao tratado nas leis, o cotidiano e 0 processo de ensino e

aprendizagem entram em cena.
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O material didatico imagético

O material didatico imagético € um elemento central neste estudo e pode ser
entendido como todo recurso visual utilizado no espago educativo pelos professores no
processo de ensino e aprendizagem, que tenha um significado simbdlico que leve o
aluno a contextualizacédo da realidade cotidiana, conforme descrito por Lacerda, Santos
e Caetano (2011, p. 105):

[...] um elemento imagético (uma maquete, um desenho, um mapa, um grafico,
uma fotografia, um video, um pequeno trecho de filme) poderia ser um material
util & apresentacdo de um tema ou conteddo pelos professores de ciéncias,
fisica, quimica, biologia, histéria, geografia, matematica, inglés, entre outras.
Um elemento visual que provocasse debate, que trouxesse a tona conceitos,
opiniBes e que pudesse ser aprofundado na direcdo dos objetivos pretendidos
pelo professor. A escola, em geral, esta presa ao texto didatico como caminho
Unico para a apresentacdo de conceitos, e este caminho tem se mostrado
pouco produtivo quando se pensa na presenca de alunos surdos em sala de
aula.

Para Neves, Nunes e Hora (2017, p. 8) o material didatico imagético é:

O recurso pedagdgico visual imagético, o uso de imagens no processo de
ensino-aprendizagem justifica-se pela marca constitutiva da diferenca surda que
€ definida pela experiéncia visual. Ndo nos comunicamos apenas por meio da
fala ou de sinais, mas também por recursos visuais variados (KELMAN, 2011).
Assim, as criancas surdas aprendem melhor quando recursos visuais S&ao
incluidos nas estratégias pedagdgicas utilizadas.

O material didatico imagético para o ensino bilingue do aluno surdo é o
instrumento necessario e adequado para o pleno desenvolvimento deste sujeito, que
tem todas as condi¢des de desenvolver o seu real potencial, tendo em vista que o canal
visuoespacial € o meio de comunicacdo natural do surdo para a compreensdo do
mundo e a sua inter-relacdo com a sociedade.

Para que alcance éxito no ensino bilingue mediante a utilizacdo do material
didatico imagético € fundamental elaborar e estruturar um projeto politico-pedagdgico
com a participacdo da comunidade surda visando a insercdo de diretrizes curriculares
para a educacédo do aluno surdo, conforme preconiza Slomski (2012, p. 76): “[...] o
projeto educativo deve ser gestado com os surdos, para a educacdo dos surdos,
partindo-se sempre do principio de que eles devem ser sujeitos de suas proprias

historias”.
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7

Também € necessario repensar 0 ensino e as praticas pedagogicas para 0s
alunos surdos, pois 0s novos conhecimentos desafiam a escola a ter uma postura
diferente e agregadora. Sobre os ganhos/avancos na educacao de surdos, Lebedeff

(2006, p. 142) se posiciona da seguinte forma:

Ha necessidade de uma mudanca na pratica pedagdgica que ndo se resuma a
introducdo da lingua de sinais na escola. Estudos com criangas surdas
provenientes de familias onde a primeira lingua é a de sinais trazem a tona a
possibilidade de equiparar os niveis de leitura de criancas surdas fluentes em
lingua de sinais e de criancas ouvintes.

Nesta mesma perspectiva Alves et al. (2015) aponta a necessidade de se discutir
uma pedagogia surda, porque nas escolas regulares as metodologias utilizadas sao
voltadas para atender as peculiaridades dos ouvintes e também ndo h& professores
preparados para atuar de forma especifica, visando ampliar as possibilidades
linguisticas dos alunos surdos.

Neves, Nunes e Hora (2017, p. 3) tratando de uma pesquisa que tinha o objetivo
de analisar o lugar que o recurso pedagdgico visual imagético ocupa na préaxis
pedagdgica dos professores, com enfoque na educacao bilingue de educandos Surdos
do Ensino Fundamental | em uma escola da rede publica estadual da Bahia afirmam
que:

Nas falas das docentes, percebe-se que elas reconhecem e compreendem que
necessitariam de estratégias e metodologias novas para melhorar suas praticas
pedagodgicas, adequé-las, criar situacfes de aprendizagens reais no intuito de
ampliar as possiblidades do educando Surdo, tendo em vista o reconhecimento
da diferenca essencialmente visual e assim possam construir novos
conhecimentos e a aprendizagem de fato aconteca.

Logo, os professores precisam buscar estratégias que contenham e deem
destaque ao material didatico imagético para favorecer o ensino bilingue do aluno surdo
e torne as aulas mais interessantes e significativas. Logo, é fundamental buscar
alternativas criativas para o cotidiano, como Castro Juanior (2015, p. 20 e 21)
exemplifica: “as adaptagdes no esporte, como no futebol que utiliza uma bandeira no
lugar do apito, no atletismo e na natagéo que utilizam flash de luz em substituicdo do
sinal sonoro ou da pistola, dentre outros meios da experiéncia visual”.

A peca teatral pode ser desenvolvida em Libras e com recursos imagéticos
tornando-se uma estratégia interessante para trabalhar alguns conteudos, tendo em

vista que explora diversos aspectos no individuo como: a memaria visual, a criatividade,
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a ludicidade, a interpretacédo, o corpo em movimento entre outros. Nesta atividade o
professor pode integrar ouvintes que estejam dispostos a aprender 0 necessério para
se comunicar em Libras.

Falcdo (2011, p. 230) explicita a importancia do teatro desta forma:

[...] Esse espago proporciona uma série de oportunidades de brincar de faz-de-
conta como artista, médico, dentista, costureira, casinha, fantoches, teatro que
despertam no imaginario infanto-juvenil criando sinais e relacdes que se
repetem e se multiplicam como conceituacéo e aprendizagem.

Lacerda, Santos e Caetano (2011, p. 111) reiteram a forca do uso do teatro,

tratada por Falcdo mencionando o seguinte:

Outra estratégia de ensino utilizada pelos alunos foi o teatro. Neles, eles
apresentam uma situacdo problema de forma gestual e procuravam pela
mimica e encenag¢do construir sentidos pertinentes. Estes recursos sdo muito
ricos e favorecem a compreensdo dos alunos, porém, a professora surda
aponta que mesmo quando se utiliza esse tipo de estratégia, &€ necessario que
exista a Libras [...].

O mapa conceitual € outra estratégia importante de ensinar ou reforcar diferentes
conhecimentos, desenvolvendo a memorizacdo e compreensdo global do conteudo,
entendimento dos conceitos e a conexao entre 0os conceitos. Lacerda, Santos e

Caetano (2011, p. 107) defendem que:

O recurso do mapa conceitual pode ser utilizado pelo professor para uma
primeira apresentagdo/abordagem de um conceito, favorecendo uma visdo
panordmica daquilo que se pretende trabalhar ou ainda, ser solicitado aos
alunos como forma de sintetizar/avaliar os conhecimentos construidos acerca

de um determinado contetido.

Falcdo (2011) elenca uma série de materiais didaticos imagéticos que
contribuem no ensino do aluno surdo como: DVDs com filmes e desenhos em Libras,
objetos utilizados pelos alunos para realizarem experiéncias (ex.. ima, lentes de
aumento, microscopio), sucatas de diversos tipos para construir conceitos com numeros
e medidas sdo excelentes estratégias para alcancar este publico.

Neves, Nunes e Hora (2017) mencionam que a escrita no quadro, fichas,
desenhos e explicacdes individuais com enfoque visual séo recursos fundamentais para
gue a aprendizagem ocorra com eficacia.

Existem outras estratégias que podem ser usadas para que o ensino bilingue do
surdo seja realizado com sucesso, entretanto, necessita de escolas e professores

capacitados para os desafios que ocorrem nesta area, consciéncia do papel exercido
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na vida do surdo e disposi¢cdo para realizar o que for possivel para a transformacgéo
desta realidade. Entretanto, Falcdo (2011, p. 224) constata que: °[...] ainda
desconsideram a cognicdo visual e alienadamente defendem que a Libras e um
intérprete sdo suficientes para que os surdos aprendam o0s saberes escolares
desconsiderando a especificidade da visuo descrigdo sinalizada”.

Lacerda, Santos e Caetano (2011, p. 109) alertam para a realidade deficitéaria
ainda existente nas escolas, qual seja: “As escolas, principalmente as publicas, sofrem
com a precariedade e a falta desses recursos, mas eles existem, e ser claro quanto a

necessidade dos mesmos pode fazer diferenca na hora de buscéa-los”.

Apuracao e analise das entrevistas: os professores “falam”

A pesquisa foi realizada em uma escola de referéncia em inclusdo de alunos
surdos do ensino fundamental — séries finais (6° ao 9° ano de escolaridade), da 82
Coordenadoria Regional de Educacédo - CRE da rede municipal da cidade do Rio de
Janeiro. A pesquisa consta de um questiondrio para professores regentes que atuam
em turmas com alunos incluidos. O questionario foi dividido em trés blocos, que sao:
identificacdo do professor, formacéo e levantamento de dados.

No primeiro bloco — Identificacdo do professor, buscamos identificar quem € esse
professor: qual o sexo do professor; quanto tempo atua como professor; quanto tempo
atua com turmas com alunos surdos incluidos. Esses dados podem indicar o nivel de
maturidade e conhecimento docente na atuagdo em turmas com alunos incluidos.
Questdes que podemos responder com essas informacdes: sdo professores iniciantes
ou “veteranos” na profissdo? Sao professores que atuam ha pouco ou muito tempo em
turmas com alunos incluidos? A inclusdo € uma novidade para esses professores?

Na ldentificacdo do Professor (bloco I) foram entrevistados 10 professores,

sendo oito mulheres e dois homens. O tempo de atuacdo deles no magistério como
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professor regente varia de 1 a 42 anos. A atuacdo como professor regente de turmas
com alunos (surdos) incluidos de 1 a 25 anos.

Essas informacfBes permitem entender que o grupo € heterogéneo, com
professores em inicio de carreira e outros mais experientes em relacéo a regéncia de
turmas com alunos surdos incluidos. Também podemos verificar professores iniciando
uma nova experiéncia na inclusdo e outros com experiéncia consideravel de por
exemplo 25 anos.

No segundo bloco - Formacao profissional - todos os professores responderam
que sao licenciados nas seguintes areas: Matemética (2); Educacéo Fisica (2); Lingua
Estrangeira (1); Letras — Portugués (1); Geografia (1); Filosofia (1) (com p6s-graduacao
em Psicopedagogia); Historia da Arte (1); Biologia, Quimica e Fisica (1).

O terceiro bloco — Levantamento de dados - traz as perguntas especificas. Neste
bloco os professores responderam um questionario com 10 (dez) perguntas objetivas
fechadas, sendo que a 22 pergunta (Em caso de “sim”, qual?), em caso de resposta
positiva, requer uma resposta aberta.

Sendo assim, segue abaixo as perguntas e os dados obtidos, com comentarios

acerca dos resultados.

Vocé conhece a legislacdo béasica que
ampara os alunos surdos?

uSIM
mNAO

= NAO RESPONDEU

Percebe-se que menos da metade dos professores entrevistados (40%) alegam
ndo conhecer a legislagdo basica que ampara a educacdo do aluno surdo. Este
resultado mostra a importancia do sistema educacional, seus 6rgdos que atuam pela
educacao especial ou, na ponta, a escola ampliar a divulgacéo e o estudo da legislacdo

vigente que garante os direitos do surdo.
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Vocé teve formacao especifica para
lecionar para aluno surdo?

uSIM
mNAO

= NAO RESPONDEU

Nesta pergunta apenas um professor (10%) afirma ter formacgéo especifica para
atuar com aluno surdo. Esta formacéo foi realizada através de uma especializacéo na
area de educacéao de surdos.

Diante deste fato, entendemos que é fundamental haver mais esforcos para o
aprimoramento do professor (por formagéo continuada e / ou grupos de estudos) para

melhorar o ensino do aluno surdo.

A sua sala tem material didatico imagético
para o ensino dos alunos surdos?

uSIM
mNAO
= NAO RESPONDEU

O gréfico acima mostra que 50% dos professores responderam que em sua sala
de aula ndo tem material didatico imagético, logo se constata que € preciso
disponibilizar mais materiais para as salas de aula, possibilitando melhores condi¢cbes
para a regéncia de turmas com alunos surdos incluidos.

Podemos entender que a falta de formacao especifica também é responsavel
pela falta de materiais nas salas e, em especial, nas aulas, afinal professores com

conhecimentos especificos, dentre eles a importdncia dos materiais didaticos
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imagéticos para o ensino, poderia mudar essa situacdo e melhorar o percentual de

forma positiva.

Vocé conhece e/ou utiliza material didatico
imagético nas suas aulas com alunos
surdos?

uSIM
= NAO
u NAO RESPONDEU

Com base neste gréfico, somente 40% dos professores entrevistados afirmam
gue conhecem e atuam com material didatico imagético em suas aulas.

Esse percentual aponta para a necessidade dos professores conhecerem e
utilizarem estes materiais didaticos imagéticos em aula para que o ensino do aluno

surdo seja mais proficuo e eficaz.

Vocé teve formacéo especifica para uso do
material didatico imagético?

uSIM
mNAO
= NAO RESPONDEU

Apurou-se que 80% dos professores alegam néao ter formacéo especifica com o
material didatico imagético. Apenas um professor (10%) afirma ter formacéo especifica.
E importante destacar que um professor ndo respondeu a pergunta (10%).

A partir deste resultado, nota-se que é imprescindivel expandir a disponibilidade

de cursos que apresentem e capacitem os professores a utilizarem com eficiéncia o
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material didatico imagético como um recurso essencial em suas aulas, porém, a Unica

resposta positiva foi uma iniciativa pessoal do professor.

Vocé acredita que € necessério o uso de
imagens para que o aluno surdo aprenda
corretamente novos conteddos?

u SIM
= NAO

= NAO RESPONDEU

Diante do exposto no gréfico, verifica-se que 90% dos professores entrevistados
afirmam ser necessario o uso de imagens (um dos materiais didaticos imagéticos) para
que aluno aprenda o contetdo. Um dos professores ndo responderam.

Fica claro nas respostas que o uso de recursos imagéticos é entendido como
primordial no ensino do aluno surdo.

Vocé conhece e/ou utiliza a Lingua
Brasileira de Sinais?

mSIM
m NAO
= NAO RESPONDEU

O resultado desta pergunta mostra que apenas 30% dos professores dizem
conhecer e/ou utilizar a Lingua Brasileira de Sinais.

Este resultado evidencia um percentual elevado de professores que atuam com
aluno surdo sem conhecer ou utilizar a forma principal de comunicacdo destes

individuos. Da mesma forma, esse percentual nos aponta a necessidade dos sistemas
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oferecer aos professores e profissionais que atuam na educagcdo uma formagéo

minima, capaz de permitir a comunicacao professores/profissionais — alunos surdos.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo tornou-se evidente que os surdos ao longo da histéria sofreram
diversos preconceitos e discriminagdbes em decorréncia de sua diversidade e das
alteracdes ocorridas nas concepc¢des da surdez e do surdo.

Ao discorrer sobre a histéria dos surdos no Brasil e no mundo, foram elencados
diversos fatos que explicam os déficits cognitivos, afetivos, sociais, politicos,
educacionais entre outros, que foram ocasionados pela segregacdo e anulacédo da
identidade destes individuos, prejudicando seu desenvolvimento integral e o exercicio
da cidadania.

No transcorrer da historia surgiram diferentes correntes filoséficas buscando
desenvolver o processo comunicacional do surdo, e, por conseguinte, favorecer a
integracdo e a educacao deste individuo na sociedade.

Diante dos argumentos presentes em cada corrente ficou nitido que a bilingue é
a mais apropriada porque proporciona o desenvolvimento da comunicacdo e do
intelecto por meio de sua lingua materna (Libras) sem substituir a lingua escrita do pais,
construindo progressivamente a identidade surda.

A legislagdo constitui-se como um instrumento fundamental, pertinente e
necessario para estruturar e organizar melhor o ensino do surdo e corrobora para a
concretizacao dos direitos conquistados pela comunidade surda.

Autores, trazidos para este artigo, afirmam que o processo ideal para a aquisicao
e construcdo dos conhecimentos pelo surdo ocorre, dentre outros elementos, por meio
de materiais didaticos imagéticos voltados para o ensino bilingue, tendo em vista que o

aprendizado proficuo do surdo se da através de uma pedagogia visual.
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A pesquisa apontou uma incongruéncia dos professores que declararam em sua
quase totalidade (90%) que € necessario 0 uso de imagens em sala de aula, entretanto,
uma parcela significativa (50%) n&o conhece ou utilizam os materiais didaticos
imagéticos no seu cotidiano. Também transpareceu, através do relato dos professores
uma caréncia no que tange a formacgéo especifica para atuagdo com alunos surdos e a
utilizacdo dos materiais, cabendo ao sistema educacional propiciar e/ou ampliar cursos
de formacdo com flexibilidade na modalidade (presencial, hibrido ou Educacdo a
Distancia), na propria escola e/ou em horarios que favorecam a participacdo dos
professores. Assim, o sistema educacional poder& proporcionar maiores condi¢des de
participacdo ativa dos professores na sua formagéo continuada — no caso, especifico,
uma formacdo necessaria para que possa melhorar todo o processo de ensino dos
alunos surdos incluidos.

Com base nas respostas obtidas e respondendo a questdo central deste
estudo/artigo, pode-se afirmar a imprescindibilidade do material didatico imagético para
a realizacao plena e eficaz do ensino e aprendizagem na perspectiva bilingue porque o
uso destes recursos € indispensavel para o aluno surdo construir a sua légica cognitiva
e, assim, compreender a realidade que o cerca através do canal visuoespacial que
abrange a lingua materna do surdo e a lingua escrita do pais.

Dada a estrutura e o alcance da pedagogia visual, o uso de material didatico
imagético é fundamental para o ensino e a aprendizagem dos alunos surdos, mas,
igualmente, importante para o ensino e a aprendizagem dos outros alunos.

Os dados também nos mostram que os sistemas de ensino e as escolas
precisam trabalhar com os professores e profissionais das escolas esses elementos

essenciais para o ensino dos alunos surdos — a Libras e o material didatico imagético.
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