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RESUMO

O artigo exposto aqui teve como propdsito abordar a pratica pedagégica tradicional em escolas da rede
particular do Rio de Janeiro, onde se discutiu sobre como a pratica pedagdégica tradicional interfere na
acéo criativa do professor e consequentemente no desenvolvimento do aluno, tendo como objetivo definir
a pratica pedagdgica tradicional, classificar e conceituar as tendéncias pedagdgicas e mapear como a
pratica tradicional ainda utilizada nos dias de hoje pode limitar a acdo docente. Os estudos foram
baseados em diversos autores com preponderancia de Paulo Freire, José Carlos Libaneo, Louis Not e
Maria Lucia de Arruda Aranha. A metodologia empregada ocorreu através de pesquisa exploratéria de
cunho bibliografico e de um questionario como dispositivo de coleta de dados direcionado a profissionais
de educacao de escolas particulares onde, pelas respostas dos professores, foi possivel comprovar que
0 método tradicional se faz presente nas instituicdes escolares ainda hoje. Em vista disso, foi concluido
que a pratica pedagogica tradicional mesmo sendo antiquada e ultrapassada permanece nas escolas por
meio de gestores que insistem em permanecer utilizando a mesma préatica em que foram formados no
passado, usando de autoritarismo para determinar os meétodos que devem ser adotados pelos
professores em sala de aula, comprometendo varios aspectos do desenvolvimento cognitivo dos alunos
como raciocinio, autonomia, interacdo, criatividade e autoconhecimento, fundamentais para o
desenvolvimento integral do aluno e para a formag¢do de um cidadao que seja atuante na sociedade. O
artigo também traz como sugestdo aos gestores de escolas particulares a atualizacdo e avaliagcdo de
seus métodos usados para conduzir suas escolas, enfatizando a necessidade de dar aos professores
liberdade para trabalhar de acordo com a dificuldade de cada aluno.

Palavras-chave: Pratica Tradicional, Gestor, método.



ABSTRACT

The exposed article had as purpose to approach the traditional pedagogical practice in schools of the
private network of Rio de Janeiro, where it was discussed on how the traditional pedagogical practice
interferes in the creative action of the teacher and consequently in the development of the student, having
as objective to define the pedagogical practice traditional, classify and conceptualize pedagogical trends
and map how traditional practice still used today can limit teaching action. The studies were based on
several authors with a preponderance of Paulo Freire, José Carlos Libaneo, Louis Not and Maria Lucia de
Arruda Aranha. The methodology employed occurred through exploratory research of a bibliographic
nature and a questionnaire as a data collection device aimed at education professionals from private
schools, where by the teachers' answers it was possible to prove that the traditional method is still present
in school institutions today. In view of this, it was concluded that the traditional pedagogical practice, even
being outdated and outdated, remains in schools through managers who insist on using the same practice
in which they were trained in the past, using authoritarianism to determine the methods that should be
adopted by the students. Teachers in the classroom, compromising various aspects of students' cognitive
development such as reasoning, autonomy, interaction, creativity and self-knowledge, which are
fundamental for the integral development of the student and for the formation of a citizen who is active in
society. The article also brings as a suggestion to the managers of private schools the update and
evaluation of their methods used to conduct their schools, emphasizing the need to give teachers freedom
to work according to the difficulties of each student.

Keywords: Traditional practice, Manager, method



INTRODUGCAO

Esse artigo esta contextualizado de acordo com as tendéncias pedagdgicas da
educacdo que surgiram a partir de diferentes pensamentos filosoficos jA que cada
tendéncia apresenta a concepc¢édo de homem, sociedade e escola baseada no contexto
historico. A educacdo brasileira tem sido marcada pelas tendéncias liberais e, de
acordo com Libaneo (1990. p. 6), a escola tem por fungéo preparar os individuos para o
desempenho de papéis sociais de acordo com suas aptiddes individuais.

Dentro do contexto da tendéncia liberal, a pesquisa deu énfase na pratica
pedagdgica de escolas privadas da Zona Oeste do Rio de Janeiro, que utilizam uma
metodologia tradicional. Foram abordadas a forma como os contetdos s&o aplicados
aos alunos, os padrdes e as normas que sdo caracteristicas do ensino tradicional.

O artigo traz uma reflexdo sobre a pratica tradicional nas escolas e como esta
pratica interfere na acdo criativa do professor e, consequentemente, no
desenvolvimento do aluno de forma integral. O presente artigo também traz uma
avaliacdo da presenca do ludico nas escolas que fazem o uso da pratica pedagogica
tradicional.

Diante das mudancas que podem ser observadas na educacdo e no mundo,
esta pesquisa abordou as iniciativas que propiciam uma mudanca de pensamento dos
docentes em relacdo a pratica pedagodgica tradicional, visando a conscientizacao da
importancia de uma gestdo democratica e de praticas educacionais mais modernas
para que a aprendizagem dos alunos aconteca de forma plena.

Sendo assim, este estudo desenvolveu a questao problema: Como a prética
pedagdgica tradicional interfere na agao criativa do professor e, consequentemente, no
desenvolvimento do aluno, tendo como tema: “A pratica pedagdgica tradicional em
escolas da rede privada”, com o objetivo de identificar de que forma o ensino tradicional

interfere na pratica pedagdgica do professor. Definindo assim, a pratica pedagdgica

tradicional, classificando e conceituando as tendéncias pedagdgicas, e mapeando como
a pratica pedagogica tradicional, ainda utilizada nos dias de hoje, pode limitar a acao

docente.



O presente artigo tem como base a vivéncia pessoal na pratica pedagogica
tradicional em escola privada, pois se notou que, nos dias de hoje, mesmo com
surgimento de novos modelos de ensino e teorias inovadoras, ainda existem escolas
que seguem a metodologia tradicional. Ndo esta sendo afirmado que seja um modelo
errado, mas sim, que este modo de ensinar limita a criatividade dos alunos e o pleno
desenvolvimento de suas habilidades. Sendo assim, ndo ha espaco para o ludico e
seus efeitos limitam a agéo do professor e o tornam acomodado.

O tema abordado neste artigo é de grande relevancia, pois promove uma
reflexdo na gestdo escolar sobre sua atuacdo pedagdgica em suas escolas e no efeito
das mesmas na aprendizagem de seus alunos. A partir desta reflexdo, em relacéo a
pratica tradicional, o docente pode orientar a sua a¢éo nas transformacdes necessarias
para alcancar o pleno desenvolvimento das habilidades de seus alunos, buscando
modificacdes necessarias no processo de aprendizagem.

Desta forma podemos observar que o tradicionalismo tem sim 0sS seus pontos
positivos e, durante muito tempo fez muito sucesso nas salas de aula, porém estamos
vivendo um século de modernidade e mudancas e, assim como as novas tecnologias
atraem adultos, jovens e criancas, 0 modelo de educar precisa ter o mesmo efeito, pois
uma pratica pedagodgica conteudista visa s60 o0 cumprimento de suas regras e
planejamento, limitando a criatividade do aluno e a pratica do professor, além de
interferir no desenvolvimento completo do aluno e da inovagéo pedagdgica.

Por esse motivo, € importante analisar como o ensino tradicional ainda hoje
interfere na evolucdo da educacéo, pois se espera que na escola o aluno desenvolva
suas habilidades, se torne auténomo, participativo, criativo, equilibrado e atuante. E
fundamental que, desde a educacéo infantil, esse processo de desenvolvimento mental
e criativo seja estimulado.

Quando a escola restringe, através do ensino tradicional, que o professor tenha
liberdade de incentivar e desenvolver o potencial do aluno, a aprendizagem e o seu
desenvolvimento sdo prejudicados. Dessa forma, faz-se necessaria uma mudanca de
pensamento sobre a pratica tradicional, voltando-se para praticas mais atuais e
modernas, em que o foco ndo é somente o conteddo, e sim, o0 aluno e seu pleno

desenvolvimento. Assim, com mais liberdade, os docentes poderao relatar sobre suas
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dificuldades, necessidades e anseio de maior flexibilidade de tempo para que, dessa
forma, possam ser aplicados ao seu planejamento momentos valiosos de trabalho com
o ladico, numa juncdo harmoniosa com as matérias a serem aplicadas, promovendo,
dessa forma, um desenvolvimento cognitivo, intelectual e social, tdo necessarios para a
formacdo do aluno, fazendo com que este sinta prazer e alegria no seu ambiente
escolar.

Portanto para atender os objetivos propostos, este artigo tem um aspecto quanti-
qualitativo onde se optou por uma pesquisa exploratéria com cunho bibliogréafico,
tomando por referéncia autores que discutem a pratica pedagodgica tradicional nas
escolas, utilizando também um questionario como instrumento de coleta de dados,
aplicado a profissionais de educacdo de escolas privadas na zona oeste do Rio de
Janeiro.

De acordo com Gil (1996), a pesquisa exploratéria nos permite aprofundar em
uma ideia ou assunto podendo fazer novas descobertas, permitindo levar em
consideracao novos aspectos relacionados ao estudo.

J& a pesquisa bibliografica é referente ao uso de fontes secundarias e se realiza
a partir do registro disponivel decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teoricas
ja trabalhadas por outros autores” (SEVERINO,2007, P.122)

Segundo Marcone e Lakatos (2010, p.195), a entrevista pode ser entendida
como “encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a

respeito de determinado assunto, mediante uma conversagao de natureza profissional”.

Dessa maneira a pesquisa foi composta pelas seguintes etapas: selecdo do
publico-alvo, elaboracéo da entrevista e aplicacdo, analise da mesma e observacéo de

dados entre teoria e pratica.



FUNDAMENTACAO TEORICA

A acdo escolar torna reais as condi¢cdes que assegurem o trabalho docente, e
ndo cumpre somente as fungbes pedagogicas, por intervencdo dos interesses
contrarios da sociedade. Esta acdo tem por trds de si contradi¢cdes sociopoliticas que
trazem diferentes concepcfes de homem e sociedade, seguida de diferentes hipoteses
sobre o papel da escola e das técnicas pedagdgicas. As técnicas de ensino utilizadas

pelos professores sdo baseadas nos pressupostos tedricos metodolégicos.

Uma parcela substancial dos professores ainda baseia a sua pratica em regras
pedagdgicas ultrapassadas, incorporadas pela escola ou transmitidas por métodos

antigos, mostrando assim a utilizacéo da pratica pedagdgica tradicional.

Baseado nesse entendimento, foi utilizado na fundamentacdo tedrica deste
projeto o autor Libaneo (1992) que aborda a tendéncia pedagdgica tradicional

pontuando:

[...] Se caracteriza por acentuar o ensino humanistico, de cultura geral,no qual o
aluno é educado para atingir, pelo proprio esforco, sua plena realizagdo como
pessoa.Os conteddos o0s procedimentos didaticos, a relagdo professor aluno
ndo tem nenhuma relacdo com o cotidiano do aluno e muito menos com as
realidades sociais. E a predominancia da palavra do professor das regras
impostas, do cultivo exclusivamente intelectual. (LIBANEO 1990, p.7).

Conforme observado, a pratica pedagdgica tradicional € um método antigo que
vem sendo usado desde o século XVI pelos Jesuitas que buscavam ensinar os indios a
ler, escrever e contar. Dessa forma nos séculos seguintes os Jesuitas imprimiram o
ideario catdlico introduzindo a tradi¢do religiosa do ensino. Essa pratica tinha como
caracteristica a memorizacdo dos contetdos e a valorizacdo do mestre como guia do

processo de aprendizagem.

Além deste tedrico, também usamos para a nossa fundamentacdo Aranha
(2006), uma autora que aborda a teoria de Herbert, que foi o primeiro a elaborar uma
pedagogia que pretendia ser uma ciéncia da educacdo, com aspectos como de
objetividade de analise, psicometria, rigor dos passos seguidos e a sistematizacdo
determinaram a sua grande influéncia no pensamento pedagoégico. Esses aspectos
formais marcaram o ensino expositivo da escola tradicional aos quais Aranha faz uma

critica por ensinar coisa inutil para a agéo.



[...] Atribuia a causa a aplicacdo inadequada dos métodos, incapazes de
relacionar os conhecimentos adquiridos com a experiéncia do individuo, o que
resulta em material inutiimente memorizado e logo esquecido. (ARANHA 2006,
p.359).

No contexto histérico Aranha cita as mudancas no mundo e na educacgéo atraves
da revolucdo industrial, ela expde as criticas dos religiosos a educacao laica onde junto
com o governo buscavam uniformizar o calendario escolar, criando “sistemas
educativos nacionais”, onde se observa a separacdo entre os pedagogos, teoricos da
educacédo e educadores que praticavam seu oficio na sala de aula.Deste modo surgiu a
necessidade de ampliar a alfabetizacdo na sociedade que estava em crescimento
industrial, surgindo assim diversas propostas de educa¢do como o ensino mutuo que foi
aplicado pelo Anglicano Bell e por Lancaster as criancas pobres.

Sobre o ensino muatuo, Aranha (2006, p.341) expde suas caracteristicas onde
afirma que seus métodos eram baseados em procedimentos mecanicos, desprovidos
de valor educativo na memorizacdo de formulas e receitas e na transmissdo de
conteudos rasos e sem valor que ndo levam os alunos ao raciocinio e a inteligéncia.

Aranha aborda o prejuizo do método ao aluno ao dizer:

O aluno é a grande vitima da mecénica do ensino monitorial/mutuo: esta preso
a um verdadeiro sistema militar, que o leva a agir somente mediante uma ordem
e a submeter-se a um condicionamento destinado a torna-lo um cidad&o docil e
obediente. (ARANHA 2006, p.341)

Nota-se, assim, a semelhanca com o ensino tradicional na sua préatica mecanica
de fixacdo e memorizacao no método de ensino.

Observa-se sobre o tema que o papel do educador ndo € apenas ensinar através
da memorizacdo dos conteldos e expor apenas 0S seus conhecimentos, mas sim
ensinar e aprender. Desta forma usaremos palavras de Paulo Freire, onde ele faz uma
exposicdo sobre esse método e a formacdo do professor, tendo em vista que ha
conteudos que precisam ser discutidos e revistos no curriculo da formacédo de
professores.

Sendo assim Freire (2019, p.24) expbe que:

Conteudos cuja compreenséo, tdo clara e tdo lucida quanto possivel, deve ser
elaborada na pratica formadora. E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes
saberes indispensaveis, que o formando, desde o principio mesmo de sua
experiéncia formadora, assumindo se como sujeito também da producéo do
saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é transferir



conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producédo ou a sua
construgéo.

O autor nos leva a reflexdo sobre a formacao deficiente do professor. Neste
padrdao de formacéo cria-se um modelo que € copiado pelos formandos e transmitido a
futuras geracdes. Desta forma o autor ressalta que ensinar ndo é sO levar
conhecimento, e nem criar apenas um modelo, significa formar, pois quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. (FREIRE, 2019, p.25).

Ao longo do tempo percebeu-se que era preciso criar maneiras de ensinar e
buscar possibilidades para aprender. Pois ndo tem éxito o ensino de que néo faz parte
0 contexto social do aluno, visto que ndo é possivel o mesmo colocar em pratica os
contetdos aprendidos na escola.

Observa-se assim, nas palavras de Freire (2019, p.26)

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosiolégica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de
maos dadas com a decéncia e com a seriedade.

Portanto o processo de aprendizagem deve estimular a criatividade e a
curiosidade do aluno, percebendo que quanto mais ele aprende mais ele desenvolve o
seu conhecimento.

Essa aprendizagem ¢é possivel através da presenca de educadores
investigadores, criativos, estimuladores e conscientes de que 0s saberes ndo podem
ser somente transmitidos, tendo em vista que a aprendizagem acontece de forma
gradativa por meio da mediacao do professor tornando o aluno parte do processo, o

que é o oposto de uma pratica tradicional.

1. PRATICA PEDAGOGICA TRADICIONAL

A educacdo é uma atividade humana necessaria no contexto social. E
responsabilidade da sociedade a formacao e o desenvolvimento de cada individuo em
todos os aspectos, preparando-os para viver ativamente em sociedade, promovendo a

ele contato com a cultura, politica e 0 meio econdémico.
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A acdo educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas gera
em cada individuo experiéncias, valores, crencas e modos de agir que estdo presentes
em muitas geragfes que 0s prepara para atuar no meio social e transforma-lo. Atraves
da agéo educativa a sociedade influencia as pessoas a reproduzirem as suas agoes e
transformar o seu meio social. Ao ampliar o sentido da pratica educativa, observa-se
que a formacdo acontece no meio social com uma diversidade de instituicbes e
atividades sociais (familia, trabalho, igreja). De modo claro a educacao pode acontecer
em lugares distintos, dentro de uma escola ou ndo, com objetivo de instruir e ensinar
sem se afastar dos processos formativos gerais, pois 0 processo educativo,
independentemente de onde aconteca, estard sempre ligado ao contexto social e
politico, sujeito as exigéncias da sociedade que sugere as suas a¢des e seus objetivos.
Segundo Libaneo (2013) a educacdo apresenta influéncias néo intencionais ou
informais que ocorrem fora da escola, sdo aprendizagens eventuais que acontecem na
vida cotidiana que influenciam na formacdo do individuo, e a educacéo intencional
realizada na escola se caracteriza por ter o objetivo definido pelo educador. Na
sociedade observa-se diferencas na educagdo e nos contetudos transmitidos, onde os
gue tém um poder aquisitivo maior obtém a melhor educacdo e os menos favorecidos
ficam com uma educacédo de menor qualidade. Em meio a isto, o trabalho docente e os
conteudos estdo sendo determinados pela politica, pela sociedade e pelas ideologias.

Sobre a educacéo e o ensino Libaneo (2013 p.21) enfatiza:

Tal como a educacéo, também o ensino é determinado socialmente. Ao
mesmo tempo em que cumpre objetivos e exigéncias da sociedade conforme
interesses de grupos e classes sociais que a constituem, o ensino cria
condi¢cdes metodoldgicas e organizativas para o processo de transmissdo e
assimilacdo de conhecimentos e desenvolvimento das capacidades intelectuais
e processos mentais dos alunos tendo em vista o entendimento critico dos
problemas sociais.

A educacéo, a instrucao e o ensino sdo técnicas diferentes, a educacao trata da
construgdo das capacidades humanas com a sociedade no sistema educacional, ja a
instrucéo € voltada para o desenvolvimento mental através do conhecimento e 0 ensino
representa as atividades para o desenvolvimento da instrucao.

Para chegar a educacéo precisamos passar pelo ensino, pois ele é o principal
meio de instruir os alunos de forma organizada, tendo o professor, por tarefa ensinar

por meio de procedimentos apropriados e orientar a aprendizagem. A educacéo e a
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instrucdo sdo condutas distintas, pois, como afirma Libaneo (2013, p.22) pode se
instruir sem educar, e educar sem instruir. O fato de aprender os conteudos e obter
conhecimento de principios e normas ndo quer dizer que serédo colocados em pratica
para resolver problemas e desafios reais, pois 0 objetivo educativo ndo deve ser so
uma consequéncia do ensino, e o papel do professor deve ser o de conduzir a instrugao
e 0 ensino para que as metas educacionais sejam alcancadas, dessa forma entende-se
que o0 ensino € o meio essencial para se chegar a educacéo.

Mediar as bases teorico- cientificas da educacédo escolar e a atividade do professor
€ uma caracteristica da Didatica, fazendo uma ponte entre o “que” e como acontece o
processo pedagégico. O conjunto educativo encontra-se firmado na concepc¢do do
individuo e do mundo. Através dos conhecimentos filosoficos é que a educacdo
encontra seu significado, pois a filosofia traz a meditagdo sobre a vida influenciando a
pedagogia que busca uma educacdo melhor. Os conceitos e normas que conduzem a
educacao, e a doutrina pedagoégica tem como critério uma teoria filosofica, assim como
a didética.

Com a chegada do ensino surge a Didatica com o propésito de beneficiar a
instrucdo, visto que desde a antiguidade jA se observavam formas de ensinar. As
comunidades primitivas utilizavam para o ingresso dos adolescentes na vida adulta
rituais de iniciagdo como um ato pedagogico. Na Antiguidade 0s gregos e romanos
aplicavam suas acfes pedagdgicas em igrejas, mosteiros e escolas. Entende-se, entao,
que a didatica se realiza na interferéncia do adulto na aprendizagem do aluno
ordenando um plano pedagogico. Assim a escola e 0 ensino se tornam coordenados se
adequando as possibilidades dos alunos e seu ritmo de aprendizagem.

A didatica ndo considera a forma de ensinar do professor sem levar em conta a
aprendizagem do estudante, a observacdo de como o processo de aprendizagem
acontece é muito importante para a didatica, que tem como objetivo a agdo do aluno e o
processo de ensino aprendizagem, a troca de experiéncia entre ambos. Ao pesquisar
as bases circunstanciais e de que forma a instrucdo e o0 ensino acontecem, percebe-se
gue ela também modifica os propdsitos sociopoliticos e pedagdgicos alvo de ensino.

A Didéatica se encontra ligada a outras teorias como a da educacdo, da

organizagéo escolar e a teoria do conhecimento, assim como a psicologia. Ela também
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esta voltada aos conhecimentos pedagogicos, onde a filosofia e a histéria da educacéao
auxiliam pensar sobre as teorias educacionais questionando a acdo educativa e seus
objetivos.

Foi no século XVII que Jodo Amoés Coménio criou a teoria didatica que
pesquisava a relacdo do ensino e da aprendizagem e suas regras, além de ser o
primeiro professor a propagar a ideia de que o conhecimento era para todos criando
conceitos e regras para o ensino. Ele difundiu principios novos para a educagdo em um
tempo em que a filosofia e as ciéncias apresentavam fatos novos e os sistemas de
producdo capitalista manipulam a vida social, a politica e a cultura. Contudo, entende-
se que Coménio teve grande atuacao, pois se dedicou a elaborar técnicas de instrucdo
mais eficazes buscando levar a todas as pessoas conhecimento.

Na época de Coménio prevalecia a pratica pedagdgica tradicional que tinha
como perfil um ensino intelectualista e dogmatico, onde a pratica do professor se
aplicava de forma mecéanica através da repeticdo e da memorizacdo. Os alunos nessas
escolas ndo podiam expor 0 que pensavam, 0 que era ensinado nao tinha relagdo com
a vida do estudante e a religido exercia enorme dominio na sociedade.

A pedagogia tradicional tem uma visdo de ensino onde prevalece o ato de
agentes externos no desenvolvimento do aluno, a transferéncia dos conhecimentos
reunidos pela humanidade e a reproducdo de imagens oferecidas ora pela palavra do
educador ou pela observacéo do aluno.

No Brasil esta metodologia remonta aos tempos da educacédo realizada pelos
jesuitas no processo de catequizacdo dos indios, que ocorreu com a chegada do
governador Tomé de Sousa, junto com ele vieram alguns jesuitas sendo liderados por
Manoel de Nobrega, pouco tempo depois de chegarem ao Brasil os missionarios
abriram a “escola de ler e escrever” na cidade de Salvador iniciando a fundacédo de
escolas elementares e secundérias dando continuidade com as missoées.

O colégio dos jesuitas foi criado pela igreja catélica com o objetivo de combater
0 protestantismo que estava em alta e influenciou a escola tradicional. Seu método de
ensino era rigido e sua pedagogia eficiente devido ao severo preparo dos mestres. A
escola n&o tinha interesse na inovacgao intelectual, se mantinha antiquada e desejando

uma formacdo humanistica, preferindo estudar o latim, os classicos e a religido. A
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classe dirigente buscava a educacdo e com o tempo a burguesia que desejava a
ascensao social, também passou a exigir educacao.
Sobre a préatica de ensino que era utilizada pelos jesuitas, Aranha (2006)

observa que:

“[...] o ensino jesuitico promoveu a separagdo entre a escola e vida,
porque, no afd de retomada dos classicos, ndo transmitia aos alunos as
inovacdes do seu tempo, ndo dava muita importancia a histéria e a geografia.”
(ARANHA, 2006, p.207)

Sua preocupacao era com 0s exercicios e a oratoria, além de ndo proporcionar
que os alunos desenvolvessem um olhar questionador. Assim foi considerada
desatualizada e deteriorada, pois 0 ensino bastante formal afastava os estudantes da
realidade, fazendo com que néo fossem preparados para a vida pratica.

A pratica pedagogica tradicional € um método antigo que permaneceu até o
século XIX com um ensino que colocava o0 aluno apenas como ouvinte, sem acédo, que
aprendia somente a memorizar, e a preocupacdo com o entendimento do aluno era
pequena. Acreditava-se que o individuo poderia ser moldado, pois essa era a teoria de
Aristoteles na antiga Grécia. Nessa concepc¢do o pensamento do homem era como uma
folha em branco, a qual poderia ser preenchida como quisesse. Os professores
alfabetizavam através do reforco de exercicios que iam ficando mais complicados e a
leitura era feita pelo aluno diante de todos na sala.

Alguns conteudos eram diminuidos pelos professores para facilitar a decoreba,
devendo ser repetidos sem erros pelos alunos quando as perguntas fossem realizadas
pelo professor, o que acontecia de forma oral ou escrita. Esse método conhecido na
época como catequético, que significava "fazer eco" era usado em todas as disciplinas
e era realizado quando o professor fazia a pergunta e dava a resposta, sem possibilitar
gue o aluno elaborasse a propria resposta. Assim, 0 que conta nesse metodo de ensino
€ que o estudante repita tudo, ficando de lado a compreensao do que ele esta lendo ou
escrevendo, com isso o0 aluno de forma mecéanica reproduz as respostas sem pensar e
entender o que estava sendo estudado.

Freire (2019, p.80) chama atencéo para o prejuizo da metodologia tradicional:

A narragdo, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a
memoriza¢cdo mecénica do conteddo narrado. Mais ainda, a narracdo 0s
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depésitos”, tanto melhor
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educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores
educandos serdo. Desta maneira, a educagdo se torna um ato de depositar, em
gue os educandos sao os depositarios e o educador o depositante. Em lugar de
comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os educandos,
meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a
concepgao “bancaria” da educagdo, em que a unica margem de agdo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-
los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que
arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivadores sdao os homens, nesta (na

melhor das hipéteses) equivocada concepgéao “bancaria” da educacgao.

Nesse sentido as escolas tradicionais sdo muito rigorosas com seu
ensino, acreditavam que a inteligéncia era inserida através da transmissao do
conhecimento do professor e de livros diretamente para a mente do aluno,
considerando que a assimilacdo da crianca era igual a do adulto. Esse método era
cansativo e desagradavel para o estudante que perdia completamente o interesse pela
matéria. Segundo Aranha (2006) essa forma de ensinar determinou os passos do
trabalho escolar e cita Paul Monroe que faz sua critica a essa pratica: “A matéria era
apresentada a crianca para que a assimilasse na ordem em que SO poderia ser
compreendida pelas inteligéncias amadurecidas”. (p.186)

A abordagem tradicional tinha como base a educacéo bancaria, onde as
informagdes e 0s conhecimentos sédo depositados no aluno. Dessa forma Freire (2019,
p. 82) faz uma reflexdo sobre essa pratica tdo criticada:

O educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados;

O educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

O educador é o que pensa; os educandos, 0s pensados;

O educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que a escutam docilmente;
O educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

O educador é o que opta e prescreve sua opg¢ao; os educandos, 0s que seguem
a prescricao;

O educador escolhe o contetdo programatico; os educandos, jamais ouvidos
nesta escolha, se acomodam a ele;

O educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional; que
opbe antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinacdes daquele;

O educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros objetos.

Diante disso, observa-se que com esse método os alunos ndo sao
estimulados a formar uma consciéncia critica que permite que eles participem da
sociedade como sujeitos transformadores da sua realidade.

Essa forma verbal de ensino imperou por bastante tempo na prética escolar,

levando educadores e filésofos a questionar os professores a darem mais importancia a
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compreensao dos alunos em relacdo ao que estava sendo estudado do que

simplesmente decorarem.

2. TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Ao longo da historia alguns tedricos fizeram reflexdes sobre a forma como cada
individuo entende o que esta ao seu redor.

Para o fildsofo Socrates, o professor deve auxiliar o aluno a descobrir a resposta
sozinho, pois acreditava que o conhecimento ndo deve ser transferido, mas sim
descoberto pelo aluno. Comenius pensava diferente, acreditava que a educacao
ajudaria o individuo a alcancar o seu objetivo, aumentando o seu autocontrole por meio
da compreensdo de si mesmo e do mundo. JA4 o filosofo Heinrich Pestalozzi
considerava que o individuo nascia bom e que o carater era formado pelo ambiente
educacio (in REGINA CELIA, 2011).

O filésofo Pestalozzi aponta o principal objetivo da educacdo (in REGINA
CELIA, 2011, p.16) que era “favorecer o desenvolvimento fisico, intelectual e moral da
crianca e do jovem, através da vivéncia de experiéncias selecionadas e graduadas,
necessarias ao exercicio dessas capacidades”. A obra de Pestalozzi influenciou o
trabalho de Johann Friedrich Herbart, que mais tarde produziu seus conceitos
educativos baseado na concepcdo da unido do desenvolvimento e da vivéncia
intelectual.

De acordo com Herbart, para a escola propiciar uma real instrucdo educativa
precisa iniciar estimulando o interesse do aluno pelo conteddo que serd estudado.
Sendo assim, foi o primeiro filosofo a criar a teoria do interesse, ndo s6 com o objetivo
de conseguir somente a ateng¢do dos alunos, mas de garantir que o conteudo seja
compreendido e incorporado aos seus conhecimentos. Logo, os materiais de instrucao
devem ser selecionados pelo professor a partir do avanco e dos interesses dos
educandos, sendo desenvolvidos e ordenados de forma a ampliar no individuo um
entendimento integral.

Ja a concepcédo de John Dewey sobre o homem diz que a agéo € propria do ser

humano e antecede o entendimento e o pensamento. Para Dewey (REGINA CELIA,
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2011, p.18) “antes de existir como ser pensante, o homem é um ser que age”. Portanto,
a compreensao e a instrucdo devem ser associadas a realidade e a vivéncia do aluno.
Deste modo, o fildsofo também observa que as criangas sdo dinamicas, e que a escola
precisa considerar essa natureza da crianga, incentivando que a forma de estudar leve
em conta a participacdo do aluno que aprendera fazendo, obtendo conhecimento pelas
suas proprias experiéncias. Nesse sentido, para Dewey a fungdo da escola “ndo é
comunicar o saber pronto e acabado, mas ensinar as criangas a adquiri-lo, quando lhes
for necessario”. (REGINA CELIA, 2011, p. 18)

Para o filosofo a atencdo e o raciocinio devem ser ampliados, pois para obter
conhecimento é essencial desenvolver o cognitivo do aluno, apoiando assim a
utilizacéo de técnicas ativas de aprendizagem pela acao. Assim, fildsofos e educadores
que acreditavam que era preciso reconsiderar os métodos de ensino transformaram o
pensamento educacional, refletindo suas concepc¢des de modo direto na didatica.

Alguns estudos tém sido realizados sobre a historia da Didatica no Brasil e sua
ligacdo com as tendéncias pedagogicas, além da busca do seu campo de
conhecimento. As tendéncias pedagdgicas sdo de grande importancia, pois ajudam a
direcionar de forma consciente o trabalho do professor. Conhecer as tendéncias é
fundamental para a realizacdo de uma prética educativa que faca parte do dia a dia do
aluno. O objetivo das tendéncias € direcionar o trabalho do professor esclarecendo
algumas questdes que fazem parte do processo de ensino tais como: Para quem? O
que ensinar? Como? Para que e por qué? Ter as respostas dessas questdes é
fundamental para que a pratica pedagdgica alcance seu obijetivo.

Sendo assim, entender as correntes pedagogicas, especialmente as mais novas

se faz necessério ao educador, visto que possibilita um aperfeicoamento maior sobre o

processo de ensino e aprendizagem, trazendo varias oportunidades de conduzir o

trabalho do educador, portanto, a analise dessas praticas permite desenvolver uma
base pedagdgica pessoal e logica.

As tendéncias pedagogicas sao divididas pelos autores em duas linhas de

pensamento: As Liberais, constituidas pela pedagogia tradicional, renovada

progressista, renovada nao-diretiva e tecnicista e as de cunho Progressista, sendo
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classificadas como pedagogia libertadora, libertaria e pedagogia critico-social de
conteudo.

Estas tendéncias servem de base para a pratica pedagodgica, sendo necessario
que cada educador analise cada tendéncia e use a que melhor se encaixar em seu
cotidiano, tendo o cuidado de ndo usar apenas uma delas de forma isolada para que o
processo educativo possa ter qualidade e eficiéncia.

Com o objetivo de proteger a primazia da liberdade e dos interesses individuais
na sociedade de forma ordenada com base dos meios de producgédo, surgiu a doutrina
liberal que pensava que a escola tinha a obrigacdo de preparar as pessoas para
assumir o seu papel na sociedade, se ajustando aos seus padroes.

A pedagogia liberal comegou com a pedagogia tradicional, evoluindo para a
pedagogia renovada, mas uma nado foi trocada pela outra, ambas faziam parte da
pratica escolar. A Pedagogia tradicional consiste em um grupo de regras que norteiam
a forma de ensinar centralizando toda a atividade no professor que se torna o detentor
de todo conhecimento. A principal forma de ensino é através de exercicios repetitivos,
memorizacdo de conteldo, exposicdo oral e das provas, que tornam o aluno o
recebedor com a tarefa de decorar tudo que lhe € exposto, formando um individuo que
nao sabe pensar e expor as suas ideias.

Dessa forma os conteudos que sdo ensinados ndo promovem interesse nos
alunos e nao tém ligacdo com problemas da vida e da sociedade. Assim sendo,
Libaneo (2013) expde que: [...] “0 aluno &, assim, um recebedor da matéria e sua tarefa
€ decora-la. Os objetivos, explicitos referem-se a forma de um aluno ideal, desvinculado
da sua realidade concreta”

Esta tendéncia tradicional continua ativa na pratica escolar, e ainda € comum,
em algumas escolas, a transmissao dos conteudos, a memorizacdo e a sobrecarga de
atividades tanto para os alunos quanto para os professores.

Assim também a pedagogia liberal renovada sugere que o0 ensino considere o
estudante como autor do seu conhecimento, através de suas proprias experiéncias e
descobertas, incentivando o aluno na busca pelo saber, estimulando o interesse por

desenvolver novas experiéncias para que assim o aluno aprenda melhor.
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A escola liberal progressista tem como funcdo promover experiéncias para 0s
alunos que estejam de acordo com a realidade da sociedade, para que o individuo
possa se adaptar e se integrar nela. Tendo por finalidade permitir que o aluno passe por
um processo ativo de “construcdo e reconstrugcdo do objeto” tanto em sua forma de
pensar como na sua forma de agir. Para alcancar o seu objetivo, a escola busca
transmitir conhecimentos através da acdo, ou seja, a partir do interesse e das
necessidades promovendo experiéncias e desafios, valorizando 0s processos
cognitivos, buscando uma construcdo pessoal. Considerando as descobertas do meio
social, o aluno aprende a solucionar os problemas, partindo de atividades ligadas a
realidade do aluno.

Ja na Tendéncia Liberal Renovada N&o- diretiva a escola tem a tarefa de
formar as atitudes de cada individuo, dando mais énfase no que € psicolégico do que
ao social e pedagdgico, buscando promover a mudanca interna de acordo com o que é
pedido no meio em que vive, deixando para o segundo plano a transmissdo dos
contetdos focando na comunicacdo e nas relacdes pessoais, dando autonomia para o
professor criar ao seu estilo proprio de ensinar para facilitar a compreensédo dos alunos,
dispensando os métodos tradicionais tornando o professor em um facilitador.

A Tendéncia Liberal tecnicista usa técnicas especificas para modelar o
comportamento humano, dando para a escola a funcdo de desenvolver as habilidades,
atitudes que sejam indispensaveis para usar na sociedade, ela também trabalha para
mudar o comportamento do aluno com a intencdo de formar individuos competentes
para o mercado de trabalho.

As tendéncias de cunho progressista tém como base um estudo critico dos
eventos sociais afirmando claramente os objetivos sociopoliticos da educacao, sendo
um instrumento de luta dos professores que ndo se adaptavam em uma sociedade
capitalista. Ela se divide em Libertadora, também conhecida como a pedagogia de
Paulo Freire, libertaria e a critico-social dos conteudos. A pedagogia libertadora assim
como a libertaria sdo contrarias ao autoritarismo e consideram muito importante as
experiéncias dos alunos e a autogestao, valorizando mais a aprendizagem em grupo do

gue somente a transmissao do conteudo.
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A tendéncia libertadora tem como caracteristica um ensino nao formal que vem
sendo utilizado pelos professores, onde os temas que sao abordados pelos educadores
em sala de aula séo ligados a realidade dos alunos, que serdo discutidos e analisados
de um ponto de vista social.

A educacéo tradicional e a renovada ndo mostravam a realidade social e suas
injusticas, sendo consideradas domesticadoras, ao contrario da libertadora que
contestava a real ligagdo do individuo com a natureza e com as outras pessoas,
buscando uma mudanga, sendo considerada uma educacdo critica. Com esse
entendimento ndo se aceitava a pratica tradicional, pois acreditava que o aluno pode
trazer elementos da prOpria vivéncia para a aula, porque o0 que conta ndo é a
transmissdo de conteudos especificos e sim estimular a abordagem de temas que
fazem parte da vida prética do aluno. Dessa forma, nota-se que a aprendizagem nao
ocorre através da fixacdo dos contetudos, mas pelo conhecimento critico por meio de
reflexdo e da compreensao.

Da mesma forma, a expectativa da pedagogia libertdria € de que a escola
realize mudangas nos alunos adotando modificagdes institucionais com base na
atuacdo de grupos, onde os alunos poderdo participar, colocando em préatica o que
aprenderam por meio de conselhos, reunifes e eleicdes. Outra acdo dessa tendéncia é
trabalhar os principios educativos auto gestionarios através de grupos de pessoas,
tendo como objetivo politico reconhecer o individuo como produto social, onde seu
avango pessoal ocorre coletivamente.

O tipo mais conhecido dessa pedagogia € a institucional, que tem o propdsito de
lutar contra a burocracia do Estado que tem grande influéncia e restringe a autonomia
dos estudantes. As disciplinas ficam a disposi¢cdo dos alunos como ferramentas para
serem utilizadas em grupo, gerando conhecimentos dos conteudos retirados das
preferéncias e dificuldades do grupo, sem ser necessariamente a matéria de estudo.

Para a pedagogia critico -social dos contetdos a escola tem como funcdo a
divulgacédo de conhecimentos atuais que fazem parte das realidades sociais, sendo
reconhecida como um mecanismo de apropriacdo do saber, tornando se a melhor
opgao para as pessoas, pois pode diminuir as diferencas de classes, se tornando

igualitaria e buscando a transformacgéo da sociedade. Na pedagogia critico-social dos
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conteudos a aprendizagem se realiza na interacdo do aluno com o meio, sendo o
educador um intermediario, levando o aluno a buscar suas respostas e compara-las
com as do educador. Com isso, 0 aluno se esfor¢ca para compreender os conteudos
apresentados aumentando seus conhecimentos.

Portanto o modelo de ensino dessa pedagogia critico-social dos conteudos
sugere um ensino voltado para a interacdo dos conteddos com as realidades sociais,
buscando um progresso politico e pedagdgico, tendo como alvo a democratizagéo da
sociedade, o apoio aos interesses da populacdo e a modificacdo da estrutura da
sociedade brasileira. (Libdneo 2003). Sendo assim as tendéncias pedagogicas se
tornam uma ferramenta para o aperfeicoamento da pratica docente deixando o

tradicionalismo para tras.

3. A PRATICA PEDAGOGICA E A LIMITACAO DOCENTE

A acado do professor e as conexdes que ele estabelece dentro do seu ambiente
de trabalho, que é a sala de aula, é fundamental para promover uma boa educacao. A
pratica docente tem como objetivo melhorar a qualidade do ensino auxiliando o aluno a
obter conhecimentos que serdo importantes para sua vida. O professor precisa estar
comprometido com seu trabalho, buscando se atualizar e desenvolver novas técnicas
com autonomia, com o objetivo de atender as necessidades dos alunos para que todos
tenham uma boa formacdo. Mas, para que o professor realmente alcance seus
objetivos na sua prética é fundamental que ele seja valorizado e respeitado.

A qualidade da educacdo e a aprendizagem do aluno devem ser o principal
objetivo da escola, que precisa trabalhar em conjunto com o professor, incentivando e
dando liberdade para que ele possa colocar em préatica novas metodologias e nao
restringir sua atuacdo como acontece em algumas escolas tradicionais que ainda hoje
permanecem vivas e atuantes no contexto educacional. Esta forma de instrucdo vem
sendo utilizada por muitos gestores e professores que foram gerados e formados em
um ambiente tradicional, tendo que aceitar as praticas impostas as quais os levam a
repetir e aplicar nos dias de hoje os mesmos métodos do passado. Essa forma

metodica de ensino sem muitos atrativos ficou enraizada em suas praticas,
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consequentemente sendo reproduzidas em suas escolas, restringindo o docente de
elaborar novas maneiras de ensinar e conduzir sua rotina.

Mesmo sabendo que é possivel ensinar de diversas formas, sem a necessidade
de impor aos alunos que memorizem e repitam tudo que ouviram, impedindo que o
aluno seja critico, reflexivo e que consiga desenvolver suas habilidades, pois observa-
se que em alguns estabelecimentos de ensino privado ainda impdem esse método
desatualizado para que seus professores exercam em seu dia a dia.

O professor da atualidade entende que ensinar € mais do que impor
conhecimentos e praticas especificas, € despertar o desejo de aprender no aluno e
estimular a sua curiosidade, formando individuos que sejam capazes de alcancar novos
voos. Porém muitos professores estdo presos a um sistema de ensino tradicional que
vem de muito tempo, que por sua vez restringe a atuacao do professor na propria sala

de aula. Sobre essa pratica Louis Not (1981, p. 5) aponta que:

Desde o século XVIII pelo menos, duas perspectivas pedagdgicas se
contrapem. Numa quer-se ensinar, instruir, formar. Ensina-se uma matéria as
criancas; do exterior, subtrai-se o aluno de seu estado de crianga; ele é dirigido,
modelado e equipado. Esta é a tese antiga: ela continua a ter partidarios,

apesar das criticas e variagbes que sofreu.

Ao pensar nos obstaculos que os professores encontram para tentar novos
métodos nessas escolas tradicionais buscando uma transformacédo pedagdgica, que
seria uma solucdo para esse problema, o qual acontece por causa da pratica que €&
determinada e das expectativas dos docentes que nao sao realizadas. Os
questionamentos dos professores a pratica pedagogica tradicional geralmente ndo sao
bem aceitos pela gestdo escolar, sendo complexo o dialogo. Not (1981, pg.14) afirma

que:

[...] pode entdo ser dificil, se ndo impossivel, colocar os mestres em situacdo de
conflitos com seus superiores hierarquicos ou as familias, até mesmo frente a si
mesmos. E mesmo se ndo houvesse obstaculo nesse plano, ainda restaria
convencer 0os mestres do bom fundamento da experiéncia, do valor ou pelo
menos da inocuidade do método a utilizar e, sobretudo, forma-los em novas
praticas [...]

Apesar de sofrer varias criticas é evidente percebermos nas escolas as marcas
do tradicionalismo nos dias de hoje nas salas de aula. Contudo, nota-se que na maioria

das vezes a responsabilidade desse método ainda permanecer nas escolas nédo e
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somente dos professores que ainda a utilizam, mas das instituicdes de ensino que tém
como base a tradicdo, que dao preferéncia a pratica tradicional, e que mantém um
ensino exigente e rigido, que algumas vezes sao incentivados pelos pais que querem
ver 0 sucesso dos seus filhos. Com isso algumas etapas de desenvolvimento sao
esquecidas levando em conta apenas a realizacdo dos conteudos, pois dessa forma a
escola é considerada forte pelo fato de aplicar muitos exercicios e trabalhar a escrita
desde a educacado infantil. Da mesma forma observa-se também que a pratica
tradicional se mantém pelo fato de alguns professores terem se formado em cursos de
formacéo de professores desatualizados, onde os alunos ndo podem questionar sobre
0s meétodos aplicados, sendo assim imitados pelos docentes anos apds ano nas
escolas.

Ao analisar o comportamento de alguns docentes que insistem em atuar dessa
forma, percebe-se que a repeticdo desse método os levou a se tornar profissionais
acomodados, sem perceberem as mudancas que ocorrem no século XXI, com
inovacdes tecnoldgicas e na forma das pessoas pensarem, assim como 0 surgimento
de novas metodologias que entendem que cada individuo aprende de uma forma. De
acordo com Not (1981) quando o método tradicional € aplicado, ele se fundamenta na
tradicdo ativa, na transmissédo do conhecimento, dessa forma se opfe aos métodos que
buscam construir o conhecimento do aluno, quando se trata dos conteudos, se utiliza
de obras do passado, ndo levando em conta ferramentas mais modernas e quando se
refere a origem das préticas antigas, que ainda sao usadas por alguns professores que
nao se modificam, acabam por ndo buscarem as novas metodologias da atualidade.

Essa forma de ensino acaba prejudicando a aprendizagem dos alunos, fazendo
com que se sintam desmotivados por se acharem incapazes de compreender a matéria
que esta sendo dada, produzindo nos educandos barreiras que colaboram para que a
aprendizagem néo seja efetiva. Essa didatica utilizada pelo professor afasta o individuo
de ter o desejo de aprender aquele conhecimento que poderia ter sido melhor
assimilado pelo aluno se uma metodologia mais moderna fosse utilizada. A relacao
distante e a falta de interacdo do professor com o aluno, que também €& uma
caracteristica da prética tradicional, acontece pela preocupagédo dos docentes com as

varias atividades exigidas em seu cotidiano e da sobrecarga de trabalho que é

23



determinada pela gestdo escolar. Essa metodologia de ensino acaba limitando a acéo
do professor de elaborar seu planejamento de forma a proporcionar um melhor ensino e
aprendizagem para os estudantes, por falta de tempo nas aulas, que devem seguir um
curriculo padronizado, devendo ser realizado sem qualquer modificacdo, pois o que
conta é que todos os conteudos dos livros didaticos tenham sido concluidos e os alunos
devem ser preparados para que nas provas consigam ser classificados pelas notas

alcancadas. Sobre essa pratica Libaneo (2013) destaca que:

E dada excessiva importancia & matéria que esta no livro, sem preocupacéo de
tornd-la mais significativa e mais viva para os alunos. Muitos professores
guerem, a todo custo, terminar o livro até o final do ano letivo, como se a
aprendizagem dependesse de “vencer” o contetddo do livro. S&o ideias falsas. O
livro didatico é necesséario, mas por si mesmo ele n&o tem vida. E um recurso
auxiliar cujo uso depende da iniciativa e imaginacao do professor. Os contetdos
do livro didatico somente ganham vida quando o professor os toma como meio
de desenvolvimento intelectual, quando os alunos conseguem liga-los com seus
préprios conhecimentos e experiéncias, quando por intermédio deles aprendem
a pensar com sua propria cabeca. (LIBANEO, 2013, p.83)

O professor comprometido com o0 ensino de seus alunos estd em constantemente
transformacdo e buscando constantemente por novas formas de aprender porque sabe da
importancia da sua aula e quer aproveita-la da melhor forma possivel, pois nela se criam e se
desenvolvem as condicdes necessarias para 0s alunos assimilarem seus conhecimentos,
habilidades e atitudes desenvolvendo todas as suas areas cognitivas. Dessa forma se faz
necessario que novas técnicas sejam aplicadas, buscando desenvolver a criatividade,
curiosidade e a imaginacdo das criancas. Desde a educacdo infantil elas devem ser
estimuladas, contrariando as praticas tradicionais que acreditam que as brincadeiras e o ludico
sdo perda de tempo. O professor moderno sabe a importancia do brincar e do ladico no
desenvolvimento do aluno, pois através do brincar a crianga cria e recria situagées do cotidiano,
construindo seu conhecimento e ampliando sua forma de ver o mundo. Com esse entendimento
Pozas (2015) cita Vygotsky que afirma que:

No brinquedo, a crian¢ca sempre se comporta além do comportamento
habitual de sua idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo, é
como se ela fosse maior do que é na realidade. Como foco de uma lente de
aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob
forma condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento.
(POZAS,2015, p.17)

Com isso as novas metodologias entendem que as criancas tém suas singularidades e

seu proprio modo de se relacionar com o meio em que vivem. Diante disso, observa-se que
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cada individuo tem sua maneira e seu tempo para se desenvolver, e por isso ndo podem ser
vistas e tratadas da mesma forma. Piaget ressalta que o desenvolvimento intelectual € como o
desenvolvimento do nosso corpo e passa por varias etapas de evolugdo até evoluir
completamente. Portanto a aprendizagem deve incluir todos os aspectos em perfeita harmonia,
pois entende que o professor deve trabalhar de forma intencional aplicando metodologias
modernas que respeitem as etapas de desenvolvimento dos alunos. Por isso, a importancia de
o professor ter um espaco no seu planejamento para as brincadeiras e as atividades ludicas
que além de promover cultura é a forma mais estimulante de propiciar o desenvolvimento
integral do aluno. (Pozas, 2015)

Dessa maneira a gestdo que deseja acompanhar os novos tempos deve buscar conduzir
sua escola e 0 processo de ensino de forma mais eficiente, direcionando, acompanhando e
incentivando o trabalho do professor, deixando as cobrancas e a pressdo de ter que cumprir as
metas estabelecidas no calendario anual, tendo uma visédo também de educador, ndo se atendo
somente a parte administrativa, indo contra o autoritarismo e dividindo as fungbes para que
possa se dedicar ao social, emocional e o intelectual de seus alunos e funcionérios. Inclusive
espera-se que o gestor tenha qualificagdo e habilidades para conduzir o trabalho em grupo, tdo
importante para a resolucdo de problemas educativos, buscando solucdes e elaborando
propostas pedagogicas que melhorem a educacdo, consciente das suas acgles e
responsabilidades. Ao analisar sobre o trabalho dos profissionais de educacgéo percebe-se que
é fundamental a compreensdo do desenvolvimento de cada individuo, considerando suas
particularidades, seus aspectos intelectuais, socioculturais e estéticos, dando importancia as
suas experiéncias de vida, social e familiar. Dessa forma o professor deve estar sempre se auto
avaliando, ndo s6 a si mesmo, mas a sua pratica, flexibilizando seu planejamento, aprimorando
sua didatica, criando procedimentos e pesquisando sobre as novas metodologias de ensino que
possam ajudar na sua atuagéo e avaliagao.

Diante disso, os gestores das instituicées escolares devem ter como objetivo atender as
exigéncias da sociedade moderna, tendo consciéncia de que uma boa gestdo promove uma
excelente educagédo, potencializando a qualidade de ensino. Assim, diante das novidades e
modificacBes as escolas deixam de ser ultrapassadas e assumem outras atitudes, pois para
Drucker (1993 apud SANTOS CLOVIS 2008, P. 21) nos tempos atuais, a educacdo mudara
mais do que ja mudou desde a criagdo da escola “moderna”, ha 300 anos. Com isso entende-se
que a escola ndo deve ficar presa a uma maneira de ensinar, mas acompanhar e proporcionar

transformacgoes.
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De fato, as instituicbes escolares vivenciam as transformacdes que acontecem com o
progresso tecnoldgico, a globalizacéo, a urbanizacdo e as polariza¢des. Diante disso, Dryden e
Vos (1996 apud SANTOS CLOVIS 2008, P. 27) afirmam que:

N&o podemos conseguir os avancos educacionais de que precisamos, a menos
gue facamos um investimento cada vez maior em métodos de educacédo e de
aprendizagem. Ninguém pensaria hoje em acender uma fogueira esfregando
dois gravetos. Todavia, grande parte do que ocorre na educacdo baseia-se
igualmente em conceitos igualmente ultrapassados, isto é, fora da realidade.

A educacao precisa acompanhar a era do conhecimento, levando seus profissionais e
docentes a uma conduta de progresso nas suas metodologias, ja que a escola ndo deve
permanecer com as suas técnicas atrasadas, devendo aperfeicoar seus métodos de forma a
encorajar e preparar seus estudantes para um futuro cheio de desafios, auxiliando o aluno a
raciocinar e agir com independéncia, sendo ativo na sociedade. Com base na exigéncia da
sociedade por um ensino de qualidade é fundamental inserir nas novas préaticas o uso dos
novos métodos tecnolégicos, deixando de realizar um trabalho convencional. Contudo, os
gestores educacionais ndo devem ignorar as novas propostas de ensino, levando em conta
seus beneficios para o processo de aprendizagem dos estudantes. Sobre isso Teixeira (1999,

apud SANTOS CLOVIS, 2008 p. 28) expde:

[...] os obstaculos & inovagdo ndo devem ser atribuidos aos professores
individualmente, mas ter suas bases assentadas nas representacdes
dominantes do senso comum escolar, que organizam o quadro institucional da
pratica do ensino. As resisténcias dependem da relacdo entre a cultura da
escola e a proposta de mudanca. Uma mudanca é recebida com suspeita e
relutdncia quando a expectativa de comportamento contida na nova pratica
politica contraria as concepcdes em que se assenta 0 modo de vida da escola.

7

De fato, para que as novas metodologias sejam implementadas é necessario que o
gestor escolar promova capacitacdo de seus profissionais, visto que muitos docentes querem
realizar mudangas em praticas, porém faltam recursos oferecidos pela gestdo, como cursos de
aperfeicoamento que promovam competéncias que possam ser aplicadas na aprendizagem
para formar sujeitos participativos e reflexivos. Segundo Delors (2004, apud SANTOS CLOVIS,
2008 p.29):

Para poder dar resposta ao conjunto das missfes, a educagdo deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo
de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: APRENDER A CONHECER, isto &, adquirir os instrumentos da
compreensdo; APRENDER A FAZER, para poder agir sobre o meio
envolvente; APRENDER A VIVER JUNTO, a fim de participar e cooperar com
o0s outros em todas as atividades humanas. E claro que estas quatro vias do
saber constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos
de contato, de relacionamento e de permuta.
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Em vista disso, os professores que sdo verdadeiramente envolvidos em promover uma
educacdo de qualidade para seus alunos, entendem a sua responsabilidade e se dispem a
superar todas as barreiras impostas, com a percepcdo de que o que importa sdo os alunos e
seu desenvolvimento integral, pois somente uma boa educacdo pode abrir portas e melhorar
suas vidas, sendo esta a sua missdo. Logo, o oficio de educador ndo é para qualquer pessoa e
sim para quem entende a educacdo como missao, porque para algumas pessoas ser professor
€ algo banal, sendo assim desvalorizado, mas ser professor € muito, além disso, como observa
Rubens Alves, “professor é profissao; educador é vocagao”, e entre os dois ha um abismo. ( in
SANTOS 2008, p.30).

4. PESQUISA REALIZADA COM PROFESSORES

A pesquisa foi realizada através de entrevista com professores de escolas
privadas do Rio de Janeiro por meio de um questionario elaborado, enviado e
respondido pelo WhatsApp. A pesquisa foi aplicada utilizando o método qualitativo
tendo como caracteristica o uso de numeros e porcentagem de forma objetiva. A
andlise teve o intuito de mostrar que ainda hoje existem escolas e professores que
usam o meétodo tradicional de ensino e como essa pratica interfere na acdo do
professor no seu dia a dia.

O questionario foi construido por perguntas baseadas em questdes, vistas
durante o estudo feito sobre a pratica pedagdgica tradicional de ensino. Foi observado
pelas pesquisadoras a metodologia usada em sala, o perfil do professor, seu grau de
escolaridade, a quanto tempo trabalha como professor, se a pratica pedagodgica
tradicional € aplicada e como ela interfere na sua a¢éo docente.

Constatou-se que cerca de 40 % dos professores trabalhavam no magistério até
5 anos, 28% atuavam de 5 a 10 anos e 28% a mais de 10 anos. Dos professores
entrevistados 7 tinham o curso normal completo, 13 a graduag&o superior completa, e 5
tinham a graduacéo superior incompleta, 7 deles tinham pés graduacdo completae 1 a
pos graduacdo incompleta, 64% trabalhavam com a educacgéo infantil, 24% com o
ensino fundamental I, 8% com o ensino fundamental Il e 4% com outros. Cerca de

45,5% dos professores atuavam em uma corrente pedagdgica construtivista, 40,9% em
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uma corrente tradicional e 13,6% em outras. Ja 62,5% deles classificaram o seu perfil
como de um professor construtivista, 20,8% como um professor tradicional e 16%
COMO outros.

A entrevista detectou ainda que 70 % dos profissionais diziam que em sala de
aula promoviam atividade para motivacdo do conteddo, 20,8% disseram que
trabalhavam o conteddo para depois fazer exercicios, ja 8,3% usavam o livro didatico
como primeiro passo, uma relacdo com a pratica tradicional, 29,2% apontaram que a
cobranca no desenvolvimento cognitivo do aluno interferia na sua a¢ao docente,16,7%
relataram que o limite de tempo para o ludico era o que interferia na sua acao, 41,7%
perceberam que a interferéncia ocorria através do excesso de conteldo e apenas
12,5% nao observaram nenhuma interferéncia na sua atuagéao.

Por meio dessa pesquisa foi possivel comprovar que ainda hoje existem
instituicbes que tem como método de ensino a pratica pedagdgica tradicional onde os
alunos e professores ficam limitados, a atuar somente como a gestdo determina,
interferindo assim na sua criatividade e autonomia prejudicando o processo de ensino e

aprendizagem do aluno.

28



Consideracgoes Finais

O presente artigo teve como propoésito discorrer sobre a prética pedagodgica
tradicional nas escolas da rede particular, por observar que essa pratica tradicional
ainda é aplicada na atualidade por professores que na maioria das vezes reproduziam a
educacdo que tiveram quando criancas na escola, e que também aprenderam em
cursos de formacéo de professores desatualizados, dando continuidade assim a essa
pratica em sala de aula. Da mesma forma foi observado que a gestdo das instituicées
particulares por terem passado pelo mesmo processo de formacdo exercem seu
trabalho de forma tradicional, onde o autoritarismo e a inflexibilidade dos gestores
impdem aos professores um curriculo programatico rigido que exige que os conteudos
dos livros didaticos sejam concluidos em um determinado periodo. Com isso, 0s
docentes seguem uma rotina dura, com excesso de atividades e trabalho, nao
permitindo mudancas em seu planejamento, prejudicando assim, ndo s6 as aulas dos
professores como a aprendizagem dos alunos.

Os objetivos de definir a pratica pedagdgica tradicional, classificar e conceituar
as tendéncias pedagogicas e mapear como a pratica tradicional ainda utilizada nos dias
de hoje pode limitar a acdo docente foram atingidos por meio de pesquisas com base
em autores de grande relevancia na educacgéo que contribuiram ndo somente para a
construcdo do artigo, mas também para a hipétese nele encontrada. Diante da
confirmacdo dos objetivos que ndo foram alterados e ao analisar como a pratica
tradicional interfere na acdo criativa do professor e consequentemente no
desenvolvimento do aluno, confirmou-se como hipGtese a necessidade de uma
mudanca de pensamento da Gestao escolar na pratica tradicional, porque verificou-se
gque o foco da aprendizagem deveria ser voltado para o aluno e seu pleno
desenvolvimento é ndo somente para o contedudo, buscando adotar métodos mais
modernos que contribuam para formar alunos autbnomos, criativos e atuantes, tendo
todas as suas habilidades cognitivas desenvolvidas na escola. Eventualmente
constatou-se também que € muito importante que a instituicdo escolar busque se
renovar, adotando mudancas em sua forma de gestéo, tornando-se mais democrética e
participativa, pronta a ouvir e dar mais autonomia e tempo para que seus professores

possam adotar novas metodologias para melhorar o ensino dos estudantes e aberta ao
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novo século, o qual permite a utilizagdo de novas tecnologias que permitirdo um ensino
mais dinamico para os alunos, desenvolvendo assim todas as competéncias e
habilidades para que o aluno se encontre preparado para o mundo.

As metodologias utilizadas no artigo contribuiram para que as respostas e
guestionamentos fossem alcancados através da pesquisa exploratéria de cunho
bibliografico, onde pode-se analisar a visdo de varios autores sobre o tema. Foi
utiizado um questionario como instrumento de coleta de dados, aplicados a
profissionais de educacéo da rede particular do Rio de Janeiro, onde foi comprovado
pelo relato dos préprios professores que explicaram que sdo direcionados pela gestdo a
trabalhar com o método tradicional, o qual ndo permite que seja usado o ludico, que é
tdo importante para o desenvolvimento intelectual e para promover a afetividade e
explorar a imaginacao dos alunos, ndo sendo possivel de ser realizado pelo excesso de
conteudo imposto pela direcdo. Apesar de ndo permitirem que o professor flexibilize seu
planejamento para aplicar o ludico, desenvolvendo assim o cognitivo dos estudantes, os
docentes reclamaram de serem cobrados a desenvolver o cognitivo dos alunos através
do acumulo de conteudo, de exercicios repetitivos e da memorizacdo. Dessa forma o
guestionario foi fundamental para o artigo, pois através de sua analise foi observado
como é€ realizado o trabalho dos professores nas escolas, o qual permitiu aprofundar e
confirmar que a pratica tradicional continua sendo aplicada nas instituicdes escolares.

Em virtude dos problemas encontrados e com base nos estudos realizados
sugere-se que 0s gestores das escolas particulares busquem se qualificar para
conduzir suas instituicbes escolares e avaliem a forma que estdo conduzindo o seu
trabalho, e de que maneira estdo orientando os seus professores, se eles estdo tendo
liberdade para trabalhar de acordo com a necessidade dos alunos. Aconselha-se que
os professores e gestores procurem agir de acordo com as transformacdes que vém
ocorrendo na educacdo, além de acompanhar e incentivar o trabalho dos seus
docentes para que juntos trabalhem em equipe conduzindo os alunos para o pleno
desenvolvimento de suas habilidades. Em virtude dos fatos narrados, € essencial que
novos estudos sejam realizados com o proposito de investigar se apds alguns anos de

atuacao os gestores buscam se atualizar, e aqueles que buscam porque n&o adotam
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novos padrdoes em suas escolas, visto que hoje em dia estédo disponiveis varios estudos
sobre gestdo escolar e acerca de novas metodologias de ensino.

Dessa forma foi abordado no presente artigo a pratica educativa e o quanto ela é
necessaria para promover experiéncias, culturas e desenvolver todos os aspectos do
individuo. Também se descreveu sobre a pratica pedagogica tradicional as tendéncias
pedagogicas que podem nortear os professores e gestores no processo de ensino e
aprendizagem. Discorreu-se ainda sobre a limitacdo que a pratica pedagogica
tradicional traz para a agédo docente e como ela interfere no desenvolvimento do aluno,
onde foi utilizada uma entrevista com professores de escolas particulares que
possibilitou verificar que na atualidade ainda se faz uso da pratica tradicional.

Mediante ao exposto, conclui-se que a préatica pedagdgica tradicional interfere na
acao criativa do professor, uma vez que restringe sua autonomia, ndo permitindo que o
seu planejamento seja flexibilizado e adequado as necessidades dos alunos, sem dar
muita importancia a compreensdo dos estudantes e se os temas abordados nas aulas
estdo de acordo com a realidade dos discentes. Dessa forma os professores nédo sao
incentivados a utilizar as novas metodologias que dao grande importancia ao uso do
ludico, prejudicando assim o desenvolvimento das areas cognitivas e intelectuais dos
alunos, afetando o despertar da afetividade e da interacdo, da autonomia,
autoconfiancga, senso critico e habilidades de expressdo e comunicacao. Portanto, para
que o contexto educacional das instituicbes particulares seja remodelado é preciso uma
mudanca de pensamento da gestdo escolar, no sentido de se atualizar sobre os novos
modelos de gestdo e de métodos inovadores de ensino, que sejam compativeis com 0s
novos tempos e com 0s anseios da sociedade por uma educacdo de qualidade que
forme cidadaos preparados para exercer seu papel no meio social de forma consciente

e integral.
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